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The aim with the study is to form knowledge about the content of gender
pedagogy with starting point in the experiences of gender pedagogues.
The objective is to generate new knowledge about how the equality work
in the upper secondary school can function and that students in the upper
secondary school can to be treated in a more equal way, independently of
sexes. The background to the study is the attention of the problem that
students are not treated equally. Studies show that the students sexes in-
fluences how teachers relate to them and it also influences what grades the
students receive. The study examines how gender pedagogues experience
a gender pedagogical approach to change norms and structures in the up-
per secondary school. The empirical materials are interviews with six
gender pedagogues who are active in the upper secondary school. The in-
terviews are interpreted through a hermeneutical method in order to reach
an understanding of how gender pedagogues’ experiences and uses gender
pedagogy in their work in the upper secondary school. The method is in-
terviews done through digital technology: @ogtraphy, which ate interviews
via e-mail. The result shows that gender pedagogues experiences that it is
possible to pursue a gender pedagogical approach in the upper secondary
school, but that it will take time when the resistance against the approach
from teachers, school managements and municipalities are immense. The
most effective way to change the approach on the upper secondary school
is if teachers are supervised in teams in order to change attitudes and sub-
conscious standards.
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Syftet med studien dr att bilda kunskap om genuspedagogikens innehall
och arbetssitt med utgdngspunkt tagen i genuspedagogernas erfarenhet.
Mialet ér att kunna generera ny kunskap om hur jimstilldhetsarbetet 1
gymnasieskolan ska kunna fungera och att elever i gymnasieskolan ska
kunna bemétas pa ett jimstallt sitt, oberoende av kon.

Bakgrunden till studien dr det patalade problemet att elever i ungdomssko-
lan inte beméts likvirdigt. Studier visar ett deras kén péaverkar hur lirare
térhaller sig till dem och vilka betyg eleverna far. Studien underséker hur
genuspedagoger erfar att det genom ett genuspedagogiskt arbetssitt gir att
térdndra de genusnormer och strukturer som lever i gymnasieskolan. Det
empiriska materialet bestar av intervjuer med sex genuspedagoger som ir
verksamma i gymnasieskolan. Intervjuerna tolkas genom hermenecutisk
metod for att nd en forstielse av hur genuspedagogerna upplever och an-
vinder genuspedagogiken i sitt arbete i gymnasieskolan. Metoden ir inter-
vjuer gjorda genom digital teknik: @ography, som innebir intervjuer
genomférda via e-post. Resultatet visar att genuspedagoger erfar att det dr
m6jligt att fora in genuspedagogiska arbetssitt i gymnasieskolan, men att
det kommer att ta tid d4 motstindet mot arbetssittet frin bdde lirare,
skolledningar och kommuner ir stort. Det mest effektiva sittet att férind-
ra arbetssittet pad gymnasieskolan dr att lirare handleds i arbetslag f6r att
dndra attityder, forhdllningssitt och invanda normer.
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Forord

FORORD

Att skriva en avhandling dr en hogst individuell process. I arbetet 4r man som
forskare ensam, samtidigt som fler personer inblandade i arbetet. Nu sitter jag
hir och ska avsluta detta arbete som jag levt med under fem dr. Det dyker da
upp en del personer som bér uppmirksammas. Négra av dem ér inblandade f6r
det rent vetenskapliga arbetet medan andra 4r inblandade for att livet vid sidan
av ska fungera.

Forst vill jag tacka min handledare Professor Tomas Kroksmark f6r goda rdd,
stora kunskaper och tdlamod. Om nagon skulle be mig beskriva dig skulle jag
sdga stor generositet och kunnande, samt en stor vilja att ldra nytt, tack Tomas.
I samma andetag vill jag ocksi tacka min doktorandgrupp: Ellen Almers, Karin
Alnervik, Karin Aberg, Hakan Fleischer, Per Ohlsson, Annica Otterborg, Ulli
Samuelsson och Mikael Segolsson f6r méanga skratt, tokiga idéer men samtidigt
djupa diskussion, goda idéer, rid och konstruktiv kritik. Vi har upplevt mycket
ihop i form av konferenser, resor och gemensamma middagar, men framforallt
dagar med gemensam handledning dé vara arbeten frammejslats och utvecklats.
Detta kommer jag att sakna. Bittre grupp kunde jag inte ha varit delaktig i un-
der dessa ar.

Tack ocksa till f6ljande: min bihandledare Docent Pia Williams, vart samarbete
var kort men intensivt och det tackar jag for. Till mina diskutanter, Professor
Inga Wernersson som under mitt halvtidsseminarium gav mig ovirderliga tips
som resulterade i att min avhandlingstext utvecklades. Docent Gun-Marie
Franberg som under mitt slutseminarium gav konstruktiv kritik som utvecklade
arbetet ytterligare en niva. Recycling av gammalt och varstidning av annat, tack.

Stort tack, odndligt manga ginger riktas till Britt Inger Broman f6r korrektur-
ldsning av mitt manus. Alla skulle ha en vin som du.

Tack till Liliann Kock-Kjelke fér korrekturlisning av min summary och ab-
stract. Vinnen jag vinder mig till i néden.

Ett tack riktas till Nils Carlsson som gett mig mdjligheten att kombinera mitt
genuspedagogiska arbete med forskning och for en riddning i néden. Ett tack
riktas ocksa till Annika Arlbrandt som stottat mig under vigen fram till firdig
avhandling och si att jag kunnat kombinera lirararbete och forskning. Aven si
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Forord

riktas ett tack till Solbritt Einarsson f6r diskussioner kring genuspedagogiskt
arbete och genuspedagogiska vinklingar pa livet.

Jag vill ocksi rikta ett stort tack till mina férdldrar, Monica och Ove, for att ni
fran forsta bérjan trott pa min kapacitet trots den krokiga vig jag har gatt. Aven
om ni en ging i tiden férberedde er for att dka och hdmta mig efter min allra
forsta tenta. ..

Jag vill till sist tacka min familj, Niclas, Felicia och Vincent. De médnga och ofta
linga samtal som jag och Niclas haft vid middagsbordet om vetenskapliga teo-
rier och metoder har varit bade nyttiga och viktiga, men ibland férvirrande.
Tack fOr att ni statt ut med mina odndligt ménga timmar vid datorn. Att skriva
avhandling dr ett arbete som oftast kan genomfdras pa dagtid men ibland blir
dven kvillarna lidande, dven sa nidtterna. Tack Niclas for ditt tilamod nir jag
ibland vaknat mitt i natten och tint lampan f6r att skriva ned mina tankar. Tack
ocksa f6r korrekturldsning och fortydliganden av texten, tvd kolliderande teori-
bildningar kan ibland utvecklas till ndgot gott.

Till min 4lskade dotter Felicia: Man kan géra allt bara man bestimmer sig for
det och kimpar.

1>

Till alla andra: “Just open your eyes and see, that life is beautiful

Niissj6 2009-02-09
Viictoria C Wablgren
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Inledning

Inledning

Sedan 1970-talets botjan har jimstilldhet mellan kénen betonats i den svenska
liroplanen. D4 fanns texten inskriven 1 Lgy 70 och numer finns texten om jim-
stilldhet mellan kvinnor och min i Lpf 94. Fran och med ar 2002 finns det
utbildade genuspedagoger i den svenska skolan. Dessa har uppdraget att verka
som resurspersoner for att skolans personal ska fa hjilp att uppfylla liroplanens
virdegrundsmal om jimstilldhet mellan kvinnor och man.

Jamstilldhetsfrdgorna i skolans verksamhet fokuseras oftast genom att framstil-
la det arbete som sker i férskolans regi. Enligt slutbetinkandet frin Delegatio-
nen for jimstilldhet 1 férskolan (SOU 20006:75) 4r anledningen till att férskolan
inte dr jamstilld att invanda normer och beteendemoénster styr agerandet hos
lirargenerationen. Barnen 1 f6rskolan visar enligt utredningen upp genusnorme-
rande monster di pojkar och flickor bland annat beméts pd olika sitt. Genus-
monster och kénsrelaterade beteendemonster som visas i de tidigare skoliren
aterfinns dven pa gymnasieskolan, dock dr de mer subtila 4n vad de ir hos de
yngre eleverna i grundskolan och barnen i férskolan (Lif, 2008a). Det dr en
vanlig uppfattning att eleverna pi gymnasieskolan dr jamstillda och att jam-
stilldhetsfragan dr ett dverdrivet problem som ldrare inte behéver arbeta med.
Jamstilldhetsfragorna blir siledes reducerad till att hamna hos de, oftast kvinn-
liga, elever och lirare som brinner for fragan. De riskerar dd i och med sitt en-
gagemang att bli utpekade av manliga klasskamrater som exempelvis trikiga och
tjatiga.

Jamstilldhet mellan flickor och pojkar, oavsett skolir, dr en pedagogisk fraga
som forutsitter att skolans lirare har kunskap om genusperspektiv och hur
barn och ungdomar férhandlar sina positioner och hur de férhaller sig till nor-
mer som styr dem i skolvardagen (SOU 2005: 66). Och det férutsitter ocksd att
lirarna dr medvetna om vilken inverkan de har i och med sitt arbete och att de
genom sitt forhallningssitt paverkar eleverna. Har édterfinns genuspedagogens
arbetsomride, att utbilda skolpersonal om genusperspektiv, jimstilldhet och
kénsmonster for att utveckla genusmedvetenhet hos lirare och andra grupper
kopplade till arbetet i skolan:

Forskning om koén och genus har oftast fokuserat pa elevernas situation, och
har beskrivit hur skolan medverkar i att skapa och uppritthilla kénsmonster
och genusrelaterade forestillningar bland eleverna. [...] Skolan uppfattas ofta
som en koénsneutral institution, kanske i sdrskilt hég grad av lirarna sjilva. Det
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Inledning

finns ett motstaind mot att uppfatta skolan som en plats dir genus och genus-
relationer skapas och uppritthalls (Gannerud, 2001 s. 16f).

I mitten av 2008 sattes en delegation samman f6r att studera och stirka jim-
stilldhetsarbetet i skolan. Delegationens uppdrag, som ska redovisas 2010, var
att studera konens lika méjligheter, attityder och férhallningssitt till studier och
skola (Dir 2008:75). Syftet f6r den hir avhandlingen ér att studera de upplevel-
ser som genuspedagoger har av att anvinda genuspedagogik i praktiken for att
tor pa sa sitt belysa genusmonster, genusstrukturer i klassrummet och medve-
tandegbra lirare om hur bemdétande och férhédllningssitt paverkar eleverna i
gymnasieskolan. Avhandlingen fokuserar pd att undersdka vilka pedagogiker
genuspedagogerna anvinder for att dndra normativa kénsmonster och hur de
upplever att genuspedagogik kan 6ka genusmedvetandet hos lirare i gymnasie-
skolan.

Forskarrollen

Alla forskare har ett intresseomride som utgér grunden f6r den forskning de
bedriver. Det idr intresset f6r en friga och vetgirighet om dmnet som driver
forskningsfragan och processen framat. I mitt fall 4r intresset och nyfikenheten
fokuserat pa genuspedagogik och skolans virdegrundsarbete speciellt di fragan
om jimstilldhet mellan kvinnor och min. Frin bérjan 4r jag utbildad gymnasie-
lirare 1 religionsvetenskap och filosofi. Mitt intresse for jimstilldhetsfragor
kommer fran tva hill. Dels fran nyfikenheten angiende virdegrundsfragorna da
dessa ofta hamnar pa filosofildrarens bord nir ingen annan 7vill ta i dem”. For
de ldrare som arbetar i skolan dr uppdraget att arbeta efter Skollagen och liro-
planen tydligt formulerat och de 4r alagda att uppfylla liroplanens virdegrunds-
frigor om bland annat jimstilldhet mellan kénen. Dels ocksd fran att en mer
eller mindre slumpartad hindelse gjorde att jag fick férfrigan av min hem-
kommun att gi utbildningen Jamstilldbet, virdegrund och genusvetenskap. Frigan
stilldes dé ingen annan i kommunen varit intresserad. Jag hade precis borjat
arbeta igenom efter en tids forildraledighet. Samtidigt som jag kom tillbaka blev
jag erbjuden en plats pé forskarutbildningen och eftersom att min hemkommun
skulle betala det forsta dret stilldes ett krav pa mig for att de skulle betala. Kra-
vet var att jag skulle bli kommunens genuspedagog.

Efter genomférd utbildning blev mitt uppdrag som nyutbildad genuspedagog
att handleda arbetslag i férskolan. D4 6ppnade sig frigan om vad genuspedago-
gik egentligen var, vad var det f6r uppdrag som jag hade fatt? Jag upplevde att
det var otydligt formulerat och att jag beh6évde mer kunskap f6r att kunna utf6-
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Inledning

ra mitt uppdrag. For att besvara frigorna kontaktade jag andra verksamma ge-
nuspedagoger. Eftersokningarna skedde i ndrheten av min egen kommun men
jag kontaktade dven andra som ldst kursen samtidigt som jag och som fanns i
andra delar av landet. Av de kontakterna férstod jag att situationen var liknande
1 andra kommuner och att dven de hade ett otydligt formulerat uppdrag. D4 jag
upplevde eftersékningarna som misslyckade bérja mitt letande efter vetenskap-
liga texter. Dir hoppades jag kunna hitta de svar som jag sokte. Efter en lingre
periods s6kande bland nationella och internationella texter om genuspedago-
giskt arbete i skolan kunde jag konstatera att det var ett omrade som inte var
beforskat, det enda jag hade hittat var C- och D-uppsatser som behandlade
genuspedagogernas arbete, genuspedagogik i skolan eller undersékningar av
den genuspedagogiska utbildningen. Efters6kningarna hade emellertid lett mig
in pa omraden som kunde betraktas som bakgrundstexter till hur genuspedago-
giska fragor vuxit fram. Det var texter om hur genus paverkar i skolan, hur
flickor och pojkar anvinder talutrymmet i klassrummet och hur kénsmonster
aterspeglar sig i klassrummet. Min friga om hur arbetssitt kan férindra genus-
monster 1 skola och klassrum hade dnnu inte fitt ndgot svar. Da formulerades
min forskningslust, att underséka genuspedagogikens vetenskapliga grund men
framforallt dess anvindningsomraden och hur andra genuspedagoger upplever
genuspedagogiken. Mitt undersékningsomride hade formulerats.

Infér de informanter som intervjuats f6r den hir studien har jag inte presente-
rat mig som genuspedagog. Genom att jag undvikit att meddela informanterna
om min bakgrund har detta troligtvis gjort att de har blivit mer ingdende i sina
svar och mer forklarande dn de hade blivit om de vetat att dven jag r genuspe-
dagog.

Genuspedagogik i utbildningsomradet

Genuspedagogik har blivit mycket uppmarksammat under de senaste dren ge-
nom olika genuspedagogiska metodbdcker och tillimpade arbetsmetoder. Kur-
ser inom dmnet genuspedagogik, eller kénsmedveten pedagogik som det kallas i
en del sammanhang, ges pé flera olika universitet. Via Uppsala universitet ges
en kurs i genusmedveten pedagogik for universitetslirare. Kursen dmnar enligt
syftesbeskrivningen ge kunskaper om genusteori och betydelsen av att vara
medveten om genus i undervisningen. Nir kursen édr 6ver ska de utbildade uni-
versitetslirarna bli vad utbildningsorten kallar genuscoacher, de ska alltsa arbeta
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genusmedvetet.! Foreldsningar ges for lirare inom skolans olika alderkategorier
och metodbdcker skrivs 1 hur ldrarna ska bemota eleverna for att utmana de
traditionella kénsrollerna. Antalet kvinnliga studenter 6kar dessutom pd hog-
skolor och universitet. Det som f6rut var pojkarnas territorium, matematiken,
har nu flickorna intagit (Bjérnsson, 2005). Att flickor och pojkar inte dr jaim-
stillda i gymnasieskolan visar sig inte bara i form av vem som nédr de hégsta
betygen utan ocksa i form av att pojkarna dger ordet i klassrummet och fir den
mesta uppmirksamheten frin lirarna, men det dr 4nda flickorna som nér de
héga betygen. Pojkarna har enligt undersékningar (a.a, 2005) 70 procent av
taltiden medan flickorna far den resterande tiden. Det rader en ojdmstilldhet i
just det att pojkarna fir mest hjilp, utrymme och uppmirksamhet i klassrum-
met men dnda dr det flickorna som nar de hégsta betygen:

Idag borjar sa gott som alla; 98 procent i gymnasieskolan trots att den ér en
frivillig skolform. Kvinnorna fullféljer utbildningen i stérre omfattning dn
minnen; 78 procent av kvinnorna som borjade sin utbildning héstterminen ar
2000 erholl ett slutbetyg inom fyra ar. Motsvarande siffra f6r mannen var 72
procent (Skolverket, 20006,s. 51).

Vistvirlden, och di hinvisas till bland annat Sverige, Storbritannien, Australien
och USA, har likartade férhillanden. Scientific American skriver i september-
numret 2006 att i USA Okar flickornas férsprang gentemot pojkarnas, i bland
annat ldsning, och de fick pd nationella prov fler poing i ldsning 4n pojkarna
(Doyle, 20006). Flickornas férsprang 6kar dven pd andra omriden och i de 4m-
nen som i vanliga fall bendmns som sa kallade flickimnen? 6kar skillnaden mar-
kant. Men 4ven i de andra dmnena som tidigare riknades som s kallade pojk-
omrdden som matematik och fysik, kommer flickorna i kapp och kénsskillna-
derna suddas enligt Globaliseringsradets rapport ut (Utbildningsdepartementet,
2000a). Flickorna drar ifrdn i skolan och detta giller hela vigen genom skol-
gangen dnda upp till hégskola och universitet. Men 4r pojkarna verkligen f61lo-
rarna i gymnasieskolan? Eller dr detta en situation som skolan har haft sedan
linge och som rdkade uppmirksammas for nagra dr sedan och som skolan nu
nistintill stir undrande infér? Vistvirlden har drabbats av ”panik” f6r pojkar-
nas simre prestationer, det hivdar i alla fall Arnesen, Lahelma och Ohrn

! www.uadm.uu.se/upi/arkiv/dokument/Genus-coach.pdf, online 2006-09-30

2 Sé kallade flickimnen visar sig vid vidare lisning vara de dmnen som beskrivs som
mjuka, humanistiska dmnen s som sprak, religion och estetiska dmnen. Sa kallade
pojkdmnen visar sig vara de dmnen som beskrivs som hirdare dmnen, si som matema-
tik, idrott och tekniska dmnen.
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(2007). De noterar att pojkarnas situation i skolan 4r en férdndring som pagatt
de senaste tjugo dren och som inte kan betecknas som ny.

Det fanns 4r 2007 enligt Utbildningsdepartementet och Regeringens hemsida’
cirka 360 000 aktiva gymnasieelever som gick nagot av de 17 nationella pro-
grammen. Samtidigt undervisade ungefir 37 500 ldrare i gymnasieskolan. Hur
lirarna paverkar eleverna i deras utveckling dr oftast i fokus vid genusunder-
sOkningar. I denna studie kommer genuspedagogen att vara i fokus, hur denna
arbetar och hur arbetet mottas ute i gymnasieskolor och kommuner.

Varfor gymnasieskolan?

Min studie kommer att fokusera pd arbetet i gymnasieskolan. Valet f6ll pd den
skolformen f6r att det dr viktig att underséka den av flera anledningar. Tre av
dem framstar som mer betydelsefulla f6r denna studie. For det f6rsta £6r att det
ir ett relativt outforskat omrade inom svensk pedagogisk forskning di mycket
av den pedagogiska forskningen handlar om de yngre aldrarna. Fér det andra,
och kanske den viktigaste orsaken, att det dr den skolform dir kénsskillnaderna
verkligen visar sig genom de val av program och kurser som eleverna gor. Stu-
dieinriktningarna pd gymnasieskolan édr konsstyrda, de elever som viljer att gbra
konséverskridande studieval méter mer motstind dn stéd fran klasskamrater
och ldrare. Flickor som viljer att hoppa av frin sa kallade pojkprogram ir till
antalet storre dn de pojkar som hoppar av fran sd kallade flickprogram (Tallberg
Broman, red., 2002). For det tredje att det 4r den skolform som én sd linge har
den storsta blandningen av kvinnor och min som undervisande lirare inom de
olika programmen (Statistiska centralbyran, 20006).

Pojkar och flickor i gymnasieskolan

For att atergd till den andra anledningen om varfér gymnasieskolan 4r en viktig
skolform att studera har det visat sig, och som hinvisades till ovan, att pojkar
och flickor inte har samma erfarenhet fran klassrumsarbetet. Skolans organise-
ring dr en social process ddr individerna formas som méinniskor, men den mesta
forskningen har behandlat pojkarnas bildande av maskulinitet. Studier visar att
skolan i sin struktur 4r gammaldags och producerar dirfér genusifierade perso-
ner som reproducerar genusmoénster och strukturer i klassrummet (Kimmel,
2005; Sandell, 2007). Pojkar och flickor blir behandlade olika i klassrummet,
pojkarna fir av pedagogerna mer avancerade frigor och fler féljdfragor samt att

3 http:/ /www.regetingen.se/sb/d/2526, Online 2006-11-10
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de far lingre tid pa sig att svara dn vad flickorna far. Detta monster borjar redan
i forskolan (Torstensson-Ed, 2003). Enligt Ohrn (2002) har det dock skett en
térskjutning av kénsrollerna i1 klassrummet. De blyga flickorna finns kvar men
de sjilvsdkra har Okat i antal. Elever av olika kén men fran samma bakgrund
klarar skolan pa olika sdtt. Flickor fran arbetarklass klarar i vissa avseenden
skolan medan pojkarna knappast erévrat skolan. Hur pojkar och flickor presen-
terar sig 1 skolan och hur skolan delar in dem i grupper kommer att presenteras
under nistkommande rubrik.

Pojkar som grupp

Pojkarna i gymnasieskolan ir inte fria individer att anstringa sig pd det sitt som
skulle beh6vas (Pheonix, 2003; Bjérnsson, 2005; Holm, 2008). De maste dagli-
gen férhandla sin sociala position i férhéllandet till andra pojkar. Gymnasiesko-
lan dr saledes en av de arenor som ir identitetsskapande i de unga minnens
virld. Livet runt eleverna formar bade genusménster och kénsménster (Con-
nell 2005a). Pojkar delas t.ex. girna av sambhillet in i grupper av att vara de som
ir positiva eller negativa till skolan. Att se pd pojkarna pé det sittet ger en hie-
rarkisk indelning i olika grupper sa som hogstatusgruppen, eller den akademiska
gruppen, och lagstatusgruppen, eller olika yrkesgrupper. Men istéllet for att bara
dela in pojkar efter om de dr positiva till skolan som den akademiska gruppen,
eller negativa till skolarbete som yrkesgrupperna har Haywood och Mac an
Ghaill (2003) delat in pojkarna i fyra typer av grupper; macho-
lads/machokillarna, academic achievers/de akademiska presterarna, working
class new entrepreneurs/de nya entreprendrerna och the real englishmen/de
riktiga svenskarna:*

4 Macho lads; Till gruppen machokillarna riknar Mac an Ghaill de killar som kommer
fran arbetarklassen som foérkastar sin skolgang. Hir édterfinns bland annat ocksa en del
av invandrarpojkarna som har framtiden i familjeféretaget och som dirigenom inte
anser att de behéver skolan. Men hir dterfinns i den svenska jaimforelsen bland annat
en del svenska pojkar som har haft problem i skolan sedan tidigare.

The achademic achivers; I denna grupp finns bade svenskar och invandrarpojkar, de
kommer frin bdde arbetarklass men i de allra flesta fall fran akademiska familjer. De
akademiska presterarna ir de killar som gor skolgangen legitim for de andra och de har
ett uttalat akademiskt mal med sin skolgang.

The new entrepreneurs; De nya entreprendérerna kommer ocksa fran arbetarklassen
men de placerar sig sjilva bland de nya arbetarna med hégstatusjobb inom tekniska och
yrkesmissiga arbetsomraden dir egna féretag dr vanliga. De nya entreprenérerna kom-
mer troligtvis fran arbetarklass hem med en far som sjilv 4r handlingskraftig och hin-

dig.
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Students from a social justice inspired middle-class background reject tradi-
tional academic routes; they hold middle-class values but operate with anti-
schooling responses (Haywood & Mac an Ghaill, 2003 s. 68).

Varje grupp foérsoker att infora sin egen bild av maskulinitet for att fOrstdrka sin
egen sociala status, i schemat aterfinns bland annat klassproblematik som en
tolkningsmodell. Vi kan inte fOrstd klass, ras eller global ojdmlikhet utan att
rikna med genus (Connell, 20052). For att forstirka sin manlighet giller det att
avskdrma sig frin det som verkar feminint eller de grupper av pojkar som anses
bete sig som en feminin man. Férvintningarna pa kénsrollen sker genom socia-
lisation in 1 rollen och inldrning i vad som ér betecknas som manligt. Genom att
avskdrma sig frin de grupper som ses som feminina, som kvinnor eller homo-
sexuella min, hotas inte bilden av den heterosexuelle mannen. D4 hotas inte
heller det heteronormativa kontraktet som byggts upp och betecknar hur mdn
och kvinnor enligt normen ska vara (Buter, 2004/1990). Det ir skolan som
serverar pojkarna olika méjligheter att uttrycka sin maskulinitet och att det ar
littare fOr vissa pojkar dn andra att positionera sin manlighet inom skolans
ramar dir de har normerade sociala kulturer att hélla sig till:

As schools create the conditions for emergence of masculinities, differing
meanings of maleness compete for ascendancy. Schools provide a range of
resources for students to develop masculinities. At the same time, some boys
are able to define their meaning of masculinity over others. These definitions
creats boundaries which serve to delineate what appropriate maleness should
be within this social arena (Haywood & Mac an Ghaill, 2003, s. 64).

Det finns hos vissa pojkgrupper en tendens att inte anstringa sig i sitt skolarbe-
te, det uppfattas inte som manligt att plugga. De pojkar som ldgger ner tid pé
sitt skolarbete kan da straffas genom att sigas vara sexuellt avvikande och ha
andra sexuella preferenser dn det normala heterosexuella (Bjérnsson, 2005;

Holm, 2008).

The real englishmen; De riktiga” svenskarna representeras av en grupp medelklassele-
ver som liksom machokillarna till viss del férkastar skolgangen, men de riktiga svens-
karna forblir ambivalenta till betydelsen av att gi i skolan 6verhuvudtaget eller i detta
fall i gymnasieskolan. I denna klass finns de svenska pojkarna som anser att skolan inte
passar dem och de kan ha haft daligt erfarenheter av skolan innan de kom till gymnasi-
et. De paminner om machokillarna. (Min 6versittning av Haywood & Mac an Ghaill,
2003, har bytt ut ordet englishmen mot svenskar.)
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Flickor som grupp

Det ir givetvis inte bara pojkarna i gymnasieskolan som férhandlar sin position
och har normer att leva upp till. Aven flickorna har olika normer som de ska,
eller bor, efterleva. De férhandlar liksom pojkarna stindigt om hur de ska vara,
eller mer kanske hur de inte ska vara (Ambj6érnsson, 2003). Flickornas sitt att
uppfylla normerna dr jimforbara med pojkarnas, flickornas sitt dr emellertid att
avvika fran det som inte ses som feminint men f6r den skull inte maskulint som
ir det motsvarande fallet hos pojkarna. Flickornas normer ir att de ska vara sd
kvinnliga som mdijligt och undvika att vara okvinnliga. Skillsordet finns att de
kan uppfattas som manhaftiga och det ger direkt en hinvisning till sexuell ligg-
ning. Flickorna ska uppfylla vissa férvintningar i friga om bade tal och ut-
tryckssitt, utseende och beteende i korridorerna. Ambjérnsson (a.a.) visar att
bilden av hur en flicka kan vara ir vildigt varierande, dd hon jimfér tvd gymna-
sieprogram. De tva program som ir i fokus f6r hennes understkning dr Barn-
och fritidsprogrammet (BF) och Samhillsvetenskapsprogrammet (S). De skill-
nader som Ambjérnsson (a.a.) belyser 4r hur flickorna uppvisar femininitet och
hur de tolkar att andra flickor gor. Flickorna frian Barn- och fritidsprogrammet
beskrivs hos Ambjérnsson som vildigt utmanande i sin kvinnlighet och de
anvinder den for att trotsa skolans krav och utmana manliga klasskompisar
men ocksd manliga lirare (Ambjérnsson, a.a; Mac an Ghaill, 1994). Hon hinvi-
sar vidare till att dessa flickor kallas “’kickers” av de flickor som studerar pi
Samhillsvetenskapsprogrammet. Jackson (2006) kallar dem f6r ladettes, me-
nande pa att de kan jimféras med pojkarnas sitt att vara, hon jaimfér det med
att vara laddish, att vara pojkig. Det kvinnliga ordets motsvarighet har dd kom-
mit att bli ladettes. Jackson hivdar att ladettes och tomboys/pojkflickan ir
flickor eller kvinnor som beter sig utmanande och som har manliga ideal som
norm. Hon beskriver dem som ”laddish girls will go for short skirts and loads
of makeup and whopping ear rings and the whole shebang” (Jackson, 2000,
p-345). Flickor som bryter mot genusnormer tenderar att bli betraktade som
stokiga och problematiska. BF-flickorna ses av flickorna frin S som alltfor
sminkade, stokiga och utmanande littklidda. Flickorna frin S f&rsGker genom
sin femininitet leva upp till normen hur en lyckad medelklasskvinna ska vara
med grace och fullindning av utseende. Det utgdrs av att hon uppfattas vara
lagom sminkad, vilklidd och sansad i sitt rérelsemdnster, sitt beteende och i
sitt tal. Men flickorna foérs6ker liksom pojkarna att distansera sig frin det som
anses som traditionellt kvinnligt, di det rankas ligt av bada konen (Sandell,
2007).

Reay (2001) delar upp flickorna pé ett jaimforbart sitt som Mac an Ghaill (1994)
gbr. Hon foreslér att flickor 1 skolan oavsett dlder, och om de dr férskolebarn,
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elever i forskoleklass eller om de ir elever i gymnasieskolan, kan delas in i fyra
grupper. Det idr oklart om hennes indelning har influerat den indelning som
gOrs av pojkarna, men det hdller jag for troligt. Reays artikel 4dr skriven med
forskoleklassen i dtanke. Men artikeln och de olika grupperna kan dven anvin-
das pa den Ovriga skolan pa det sitt som Jackson (2006) senare har latit gora.
D4 Jackson kallar flickorna ladettes och som presenterades ovan har Reay istil-
let valt att kalla f6r det mer vanliga tomboys, det som Sversatt till svenska blir
pojkflickan. De 6vriga olika grupperna namnger Reay som Nice girls, Girlies
och Spice girls.> Ambjérnssons (2003) S-flickor passar in pd Reays Nice gitls,
det vill sdga att de satsar pa skolan, de kommer frin medelklasshem och de
tittar nedlitande pa flickorna som gar pa BF. De flickor som i Ambj6rnssons
(2003) studie 4r BF-flickor passar dock bittre in pa beskrivningen av det Reay
kallar Spice girls, flickor fran ldgstatusgrupper. Medelklassflickan férvintas av
omgivningen att lyckas i skolan och men ocksd att leva efter det feminina
ménstret. Ohrn (2000) menar dock att en ny flicktyp har kommit fram i skolan,
som ocksd kommer frin medelklassfamiljen men hon bryter mot monstret
genom att vara framdt och vagar ta for sig i klassrummet. Den ideala bilden f6r
hur bide pojkar och flickor ska vara enligt normen 6verensstimmer och bada
grupperna férsoker leva upp till en gemensam och vedertagen schablon som
uppfyller den heteronormativa synen av hur en man eller en kvinna ska vara:

For att bli populir ska man, flicka savil som pojke, se bra ut, vara utédtriktad,
ha gott sjilvfortroende och vara framgangsrik bade vad det giller relationer
och prestationer. [...] betydelsen av att vara heterosexuell och ha ett stort so-
cialt nitverk (Holm, 2008, s. 196).

5 Nice girls: De dr skolorienterade och skétsamma men upplevs som trakiga av skol-
kamrater. Kommer frin medelklassfamilj. De talar nedsittande om andra, mindre Iyck-
ade, flickor. Nice gitls 4r inom flickgruppen en hogstatusgrupp.

Girlies: Mer flickiga i sin utstrdlning 4n nice girls, de dr heterosexuellt orienterade och
flirtar med pojkar och skriver kirleksbrev. Dessa flickor ses som dumma och obegava-
de av bland annat nice gitls.

Spice gitls/”Kickers”/ladettes: Agerar mer aktivt mot pojkarna och 6verskrider ofta de
ridande kénsnormerna genom att visa det som har kommit att kallas gitl power. Utma-
nar pojkar och manliga ldrare genom klidsel, sprik och utspel. Spice gitls ses som en
lagstatusgrupp av nice girls. Hir placerar jag in Jacksons (2006) begrepp ladettes
Tomboy: Idrottande flickor som hyllar pojkarnas aktiviteter samtidigt som de talar
nedsittande ordalag om flickor. Dessa flickor ses av de andra tjejerna med avund men
ocksé nedsittande for de kan ocksd anses vara manhaftiga av girlies. (Reay, 2001, min
Oversittning av Reays begrepp f6r indelningen av flickorna, med ldn frain Ambjérnsson
(2003) av ordet "Kickers”.)
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Situationen dr betydligt virre i skolorna i1 Storbritannien dn vad den ir i Sverige.
Vid ett samtal med den brittiske skolchefen Richard Stiffé framgar det att situa-
tionen i Storbritannien har blivit sd besvirlig att skolorna har bérjat avstinga
elever fran skolging. Anledningen ir att de dr fOr st6kiga och brikiga for att
skolan ska kunna handskas med dem. Pa varje flicka som blir avstingd for att
hon ir for stokig eller f6r brakig fOr att vistas i skolan gir det, enligt Stiff, 20
stycken pojkar.

Jamstilldhet i gymnasieskolan

Under kvinnokonferensen i Beijing 1995 fick Sverige pris for att vara virldens
mest jamstillda land (SOU 2005:66). Men én finns det mycket kvar att gora. Till
exempel ir inte skolan jamstilld i sin behandling av kvinnliga och manliga ele-
ver trots att det stir i styrdokumenten att sd ska vara:

Den svenska skolan ska vara likvirdig, och alla elever ska erbjudas méjlighet
att na skolans mal. Manga studier pekar emellertid pa att pojkar, elever med
ligutbildade forildrar och elever med utlindsk bakgrund har en ligre méalupp-
fyllelse. [...] Mycket tyder pa att det finns en rad koénsskillnader i den svenska
skolan (Skolverket, 2000, s. 8).

De studieval som ungdomarna gor ér fortfarande i allra hogsta grad kénsbund-
na. Flickorna vidgar sina val i lite stérre utstrickning dn vad pojkarna gér. Det
paverkar sd att flickorna har tillgang till att vilja gymnasieprogram si som tek-
nikprogrammet dé stora insatser gjorts for att flickor ska vilja teknik, sa dven pd
universitet och hogskola. Men det hindrar dem fran att vilja de yrkesprogram
som fortfarande har en alltfér manlig jargong, sd som madlare, elektriker eller
snickare (SOU 2005: 606; Statistiska centralbyrin, 2000).

I gymnasieskolan nidde pojkarna ar 2002/2003 upp till 13,4 meritpoing jim-
tort med flickornas 14,7 (Utbildningsdepartementet 2004), dessa siffror ligger
kvar pd samma niva vid en undersékning av ett efterféljande skolérs slut, skol-
aret 2005/2006 (Skolverket SIRIS).” Skolan vilar pa traditionella konsroller,

¢ Personlig kommunikation med Richard Stiff pd Hégskolan f6r lirande och kommuni-
kation i Jénkoping, onsdag 2008-03-12. Under samtalet uppgav inte Richard Stiff nigra
procentsiffror pd hur ldget ser ut och hur manga elever det dr som har avstingts fran
skolging.

7 Vid en snabbundersékning som jag har gjort pa olika grundskolor i Sverige for att
undersoka slutbetyget i arskurs nio och vilket av kénen som har det hogsta meritvirdet
har jag sett att i alla férutom tvd av mina undersoka skolor sd ligger flickorna pa de
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undervisningen underlittas av att flickors och pojkars roller halls isir och att de
beter sig pa olika sitt (Nycander, 2002):

Om flickor och pojkar skall ges utrymme att utveckla sina individuella férut-
sittningar utan att begrinsas av konstillh6righet, maste de i undervisningen
bemétas utifrin en kunskap om likheter och olikheter mellan kénen och vad
férdomar om vad som édr manligt och kvinnligt betyder i olika sammanhang.
Jamstilldhetsfriagan kan dirmed inte heller reduceras till en attitydfrdga, utan
blir ocksé en kunskapsfriga (Prop. 1994/95: 164, s. 12).

Wernersson (1977) visade i den férsta svenska genusundersékningen som gjor-
des inom skolan att ldrare har olika bilder av hur flickor och pojkar ir. Pojkar
fick enligt undersdkningen mer tid av ldraren 4n vad flickor fick, men det gav
inga storre skillnader 1 resultat i slutindan, trots ldrarens satsningar pa pojkarna.
Anledningen till att pojkarna fick mer hjilp i skolan var att de ansdg att ”poj-
karna var brakigare och slarvigare dn flickorna” (s. 96). Wernersson hivdade att
det kunde konstateras en storre skillnad mellan de lagpresterande och hégpres-
terande pojkarna. Skillnaden mellan lig- och hégpresterande flickor var inte lika
stor, de var jimnare i sina prestationer. Flickor fick mer positiva omdémen och
dirmed mindre kritiska omdémen dn pojkar. Flickorna beméttes dock som
grupp medan pojkarna beméts som individer, sdrskilt skedde detta i de senare
skolaren, enligt Wernersson (1977).

Skolans pedagogik dr anpassad till flickornas lirandekvaliteter dd de uppfyller
skolans formkrav dd de bland annat visar sig vara mer analyserande, teamorien-
terade och langsiktiga. Kroksmark (2006) hivdar att pojkarna har behov av att
fa tydligare instruktioner, de dr kortsiktigare och behéver mer uttalade foérvint-
ningar pa resultatets kvalitet. Anledningen till att det blivit si hdr, hdvdar
Kroksmark (a.a.), var det nya liraravtal som sléts 1995, OLA 2000 (Kroksmark,
200068) Avtalet kopplade thop individuell 16nesittning med elevaktiva arbetssatt.
Arbetsformerna skulle vara:

hogsta betygen. Mitt urvalsférfarande har varit att jag har gatt in pa Skolverkets databas
SIRIS och valt ut en kommun for varje bokstav som finns i Alfabetet och den f6rsta
kommunen pd respektive bokstav samt den forsta grundskolan som jag har fatt upp.
Sammanlagt fick jag ihop 23 grundskolor. En skola hade inte lagt ut sina resultat 6ver
hur pojkar och flickor presterat sinsemellan. Statistiken om att flickorna har hégre betyg
an pojkarna kommer frin avgingsbetygen i 4rskurs nio (http://www.skolverket.se
/SIRIS online 2007-04-28).

8 www.innovativtlarande.se/kroksmark/2006/darfor-ar-flickor-battre

-an-pojkar - i-skolan/ online 2008-03-11
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[...] fria, undersékande och elevaktiva. [...] En friare form f6r lirande gynnar
pa ett systematiskt sitt flickor dd det i den mer auktoritira 1900-talsskolan
var pojkar som favoriserades. [...] Alla de egenskaper som de elevaktiva at-
betsformerna innehéller 4r nédvindiga f6r att kunna navigera i ett postmo-
dernt vardagsliv sivil som i en googliserad skola och i numera mycket avan-
cerat yrkesliv.?

Att flickor och pojkar beter sig olika i klassrummet kan mycket vél bero pa hur
de blir uppmuntrade att bete sig. Eleverna lir sig snabbt hur de ska knicka
koden om uppférande i skolan och lirare bedomer ofta eleverna genom den

dolda liroplanen (Brody, 1981):

The school is a social process, a set of social relations charged with formal
and informal meanings. All aspects of schooling are subject to these mean-
ings and they are developed across a diversity of areas including discipline
and control, the formal and hidden curriculum, streaming and prefectorial
systems, teaching staff appointments, and auxiliary staff. Research on mascu-
linities suggest that schools through these meanings offer interpretations
about what it means to be ‘male’ or ‘female’. More specifically, schooling
processes from gendered identities, marking out ‘correct’ or ‘appropriate’
styles of being (Haywood & Mac an Ghaill, 2003 s. 63)

Gymnasieskola, jamstdlldhet och konsmonster

Gymnasieskolan dr inte utforligt beforskad vad giller jimstilldhet mellan ele-
ver. Jamstilldhetsforskning om flickornas positioner i skolan ir relativt vil ut-
redd medan pojkarnas situation inte dr det. Férskolan dr mer beforskad dn
grundskolan. Det har visat sig vara en ojimstilld skolform, dven om personalen
utbildas och handleds f6r att 6ka medvetenheten kring allas lika virde och jim-
stilldheten (SOU 2004: 75). Men hur dr det di pa gymnasieskolan? I liropla-
nens virdegrund, som 4r gemensam for alla skoldldrar, skrivs f6ljande rader:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och méj-
ligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina intressen utan férdomar
om vad som dr kvinnligt och manligt (Lpf6 98, s. 3; Lpo 94, s. 6; Lpf 94, s. 6).

Skolans alla aldrar frin férskolan och upp till gymnasieskolan har krav pi sig att
arbeta med jimstilldhetsfridgor och uppmuntra eleverna att viga vilja det som

9 www.innovativtlarande.se/kroksmark /2006 /darfor-ar-flickor-battre
-an-pojkar-i-skolan/ online 2008-03-11
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inte ses som traditionellt manligt eller kvinnligt. Baker (2004) argumenterar
varfor det dr viktigt med jimstilldhetsfragor i skolan och hivdar att det kan
motiveras genom flera olika faktorer. En jimstilld utbildning dr enligt Baker
(a.a.) nédvindig for att ge minniskor fulla mojligheter till utveckling av sina
kapaciteter, val och frihet i en modern tidsdlder. Det erbjuder en motvikt mot
olika ojamlikheter sett genom bland annat kén men dven etnicitet 1 andra orga-
nisationer och system dn skolan som till exempel rittsvisendet. En jimstilld
utbildning ger ocksd mdijlighet till personlig utveckling f6r alla manniskor, oav-
sett kon, social eller geografisk bakgrund. Skolan hat en central roll i att f61-
medla vem och vad som har ett kulturellt virde i sociala sammanhang och den
ska férmedla likvirdig tillgdng till sociala, politiska och ekonomiska virden i
samhillet. Till sist ska jimstilldhetsarbetet i skolan férsvara de demokratiska
intressen som finns i att behalla det manskliga virdet i utbildningen, d4 méinni-
skor genom skolan blir jimstillt bem&tta med utgangspunkt frin sina individu-
ella férutsittningar (Baker, a.a).

I den hir avhandlingen har jag ambitionen att underséka genuspedagogikens
framvixt. Genom intervjuer med sex genuspedagoger dr ambitionen att bilda
kunskap om hur genuspedagogiken anvinds och hur genuspedagogerna arbetar
for att belysa genusménster och genusstrukturer i klassrummet och hur de ar-
betar f6r att medvetandegbra lirare om hur bemdtande och forhallningssitt
paverkar eleverna i gymnasieskolan.

Jdamstdlldhet - en forklaring av begreppet

Innan sjilva undersékningen bérjar finner jag att det dr viktigt att forklara be-
greppet jimstilldhet ur nagra olika vinklar: detta bland annat f6r att jag finner
att det inom gymnasieskolan finns en begreppsforvirring kring vad som avser
termen jimstilldhet. En av malgrupperna fér mitt arbete dr de praktiserande
lirarna och dérfor viljer jag att ligga in en allmint accepterad bestimning av

begreppet.

Jamstilldhet ér ett unikt svenskt begrepp som i manga fall inte gar att Gversitta
till andra sprdk utan att gbra sammankopplingar av ord, ett exempel édr engels-
kans gender eqanlity. Termen infordes i politiska sammanhang i borjan pa 1970-
talet som en specialuttryck som kunde uppmirksamma kénsfragorna med stét-
re kraft (Svensson, 2008). Det politiska malet med jimstilldheten var att kvin-
nor och min skulle ha lika rittigheter, skyldigheter och mdijligheter, menande
da att bdde makt och ansvar skulle vara delat lika mellan kénen (Weiner & Bet-
ge, 2001). 1976 tillkom en jimstilldhetsgrupp som hade som uppdrag att utreda
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behovet av en jimstilldhetslag och samma ar presenterade gruppen ett lagfor-
slag om férbud mot kénsdiskriminering. Jimstilldhetslagen tillkom 1991 £6r att
frimst forbdttra kvinnornas villkor pa arbetsmarknaden (www.lo.se online
2007-04-03):

Denna lag har till indamdl att frimja kvinnors och mins lika ritt ifriga om
arbete, anstillnings- och andra arbetsvillkor samt utvecklingsméjligheter i ar-
betet (Jamstilldhetslagen 1991:433, http://rixlex.riksdagen.se/online 2007-
04-03).

Jamstilldhetslagens syfte dr att frimja kvinnors och mins lika ritt i friga om
arbete, arbetsvillkor och utvecklingsméjligheter. Syftet dr att forbittra villko-
ren i arbetslivet for det kén som har det simst. Lagen reglerar tva huvudfra-
gor, férbud mot konsdiskriminering och aktiva atgirder for jimstilldhet
(www.lo.se online 2007-04-03).

Jamstilldhet forknippas, till skillnad fran jimlikhet, med férhéllandet mellan
kvinnor och min. Jimstilldhet kan ses som bade kvantitativ och kvalitativ. Sa
hir beskriver SCB den kvantitativa och kvalitativa jimstélldheten (Statistiska
centralbyrdn 2006 s. 5) I juridisk mening innebir jaimstilldhetslagen att kvinnor
och min har lika ritt infér lagen till bland annat jimbordig 16n £6r jambordigt
arbete och samma ritt till forildraledighet. Det forutsitter att méin och kvinnor

har samma “mdijligheter, rittigheter och skyldigheter pa livets alla omrdden”
(SCB, 2000, s. 5).

Den kvantitativa jamstilldheten innebir att anstillda pa foretag, medlemmar av
foretagsledningar och sittande riksdagsledaméter raknas i procent. Tidigare har
proportionerna 40 procent kvinnor och 60 procent min riknats som jimstillt
men numer férséker statsmakterna satsa pa att det ska finnas lika ménga kvin-
nor som min péd arbetsplatserna. Finns det en stérre procentuell andel kvinnor
pé en arbetsplats betecknas det som en kvinnodominerad arbetsplats, pa samma
sitt som om det finns en stérre procentuell andel min pa en arbetsplats, be-
tecknas det som en mansdominerad arbetsplats.

Den kvalitativa jimstilldheten innebdr istillet att de kunskaper och erfarenheter
samt virderingar som min och kvinnor har ska tas tillvara och berika lika
mycket 1 samhillet och pa arbetsplatser. Kvalitativ jimstilldhet handlar alltsd
om lika villkor 61 kvinnor och min och i officiella sammanhang beskrivs kvali-
tativ jaimstilldhet mellan kénen pa féljande sitt:
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Med kvalitativ jimstilldhet avses de villkor, kunskaper och erfarenheter som
finns i en organisation. En kvalitativt jimstilld organisation tar vara pa bade
kvinnors och mins erfarenheter och kunskaper samt liter dem berika norme-
ringen. En organisation kan vara jimstilld i kvalitativ mening utan att f6r den
delen ha jimn konsférdelning eller ha jimn kénsférdelning utan att f6r den
skull vara jaimstilld 1 kvalitativ mening (www.hhs.se Online 2007-10-23).

Med kvalitativ jamstilldhet avses ett forhallande dér villkor, regler, rutiner,
organisation, innehall, virderingar, maktférhillanden med mera ir kénsneu-
trala och foljaktligen inte dr priglade av tillskrivna konsbestimda kvalifikatio-
ner och kompetenser (www.boverket.se Online 2007-10-23).

Sammanfattning

Gymnasieskolan ir en skolform dir kénsmonster styr elevernas val av program.
Det finns 4mnen som kallas betraktas som mer feminina medan andra imnen
betraktas som mer maskulina. Eleverna i gymnasieskolan mdéste dagligen f61-
handla sina positioner. De visar utdt upp en version av sig sjilva som visar den
person de miste vara for att passa in i mallen av flicka/kvinna eller pojke/man.
De som faller utanfér dessa normer accepteras inte av de andra.

Sdtten att betrakta flickor och pojkar i férskola, grundskola och gymnasieskola
ar normerade av skolan och paverkar lirare 1 deras arbete. Lirare beméter och
férhaller sig till elever genom att ibland placera in dem i olika fack f6r att littare
kunna sitta en etikett pd dem. Genom detta blir eleverna stigmatiserade, ibland
marginaliserade men dven upphdjda som exempel pd hur en bra elev ska vara
for att passa in i skolsystemet. Hir dterfinns medelklassflickor som ett tydligt
exempel. Att bemdta elever genom schablonartade sitt 1 klassrummet gor att de
inte blir behandlade jimstillt och ddrmed uppfylls inte heller liroplanens skri-
velser om att skolans arbete ska vara jimstillt och att det ska rdda jamstilldhet
mellan kvinnor och man.

Gymnasieskolans liroplan ir tillsammans med skollagen de tva grundliggande
styrdokumenten som styr arbetet 1 gymnasieskolan. I det kommande avsnittet
kommer liroplanerna Lgy 70 och Lpf 94 att studeras men dven hur arbetet med
jaimstilldhetsproblematiken har beskrivits genom propositioner och utredning-
ar. Arbetet med jimstilldhetsfragor kommer att studeras, samt hur genuspeda-
gogutbildningen kom till och vilka bestindsdelar den bestod av. Genuspedago-
giken kommer ocksd att f6ljas kronologiskt fram till vad den ér idag samt vad
den innehiller.
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Bakgrund - Genusténkande i Gymnasieskolan

Som beskrevs i foregiaende kapitel har flickor och pojkar olika forutsdttningar i
skolan. Det finns normer i skolan fér hur pojkar och flickor ska vara for att
passa in i skolkulturen. I det hdr avsnittet studeras hur jimstilldhet mellan
kvinnor och min framstills i de tva liroplaner som ligger till grund fér gymna-
sieskolans arbete, Lgy 70 och Lpf 94. Vidare undersoks vigen fram till genus-
pedagogutbildningen och de olika propositioner och utredningar som ligger till
grund f6r dess existens.

Anda sedan jimstilldhet mellan koénen inférdes i det moderna gymnasiets liro-
plan i bérjan av 1970-talet har den varit inskriven som ett sitt att arbeta for
likvirdig behandling av kénen. Som visades i inledningen dr jimstélldhet ett
unikt svenskt ord, det dr inte jimforbart med nigot annat sprak och darfor
kommer det foljande avsnittet att fokusera pd svenska férhallanden. I kom-
mande avsnitt presenteras siledes de svenska lidroplanerna och hur jimstilld-
hetsfrdgan har uppvisats i de liroplaner som funnits f6r det moderna gymnasi-
et, Lgy 70 och Lpf 94 och hur skrivelserna angdende fo6r jimstilldhet mellan
kénen har férindrats genom olika revisioner av texten. I detta avsnitt kommer
dven utvecklingen av det som blev genuspedagogutbildningen att undersdkas.

Laroplanerna ur ett jamstéilldhetsperspektiv

Jamstilldhetsfragan har historiskt sett funnits med under en relativt kort tid. I
bérjan av 1960-talet lanserades de politiska begreppen &dnsroll och jamstilldbet
som ett tecken pd att arbets- och maktdelningen mellan kénen var socialt for-
mad av sambhillet och didrmed inte biologisk och medfédd. Skolan kom att bli
en del av det nya tinkandet kring kénsrollsteorin, genom skolans arbete skulle
konsrollerna férdndras och kvinnorna skulle 1 samma mén som ménnen tilldelas
en plats pd arbetsmarknaden (Skolverket, 1994; Nordberg, 2005). Gymnasie-
skolan utreddes och moderniserades under 1960-talet och reformer for att for-
indra konsrollsfragan bérjade tillimpas under 1970 i och med den nya liropla-
nen for gymnasiet, Lgy 70 (Lgy, 1970).

Gymnasieskolan har genomgitt ett flertal férdndringar. Syftet med den moder-
na gymnasieskolan var, och dr, att elever ska fd en gemensam bas av kunskaper.
I och med att omkring 98 procent av alla ungdomar fortsitter 1 gymnasieskolan
sd kan den numer ses som en i praktiken obligatorisk fortsittning pa grundsko-
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lan. Dessa siffror kan jaimforas med 6vriga OECD dir 1 genomsnitt 70 procent
av alla ungdomar i gymnasiedlder gar i skolan pa gymnasienivd (Hugo, 2007).

Underlaget till den genuspedagogiska utvecklingen i gymnasieskolan finns i
politiska texter och i de liroplanstexter som skrivits angiende jaimstilldhet mel-
lan konen och allas lika virde i gymnasieskolan (prop. 1994/95:164; prop.
2001/02:1; Weiner & Berge, 2001). Jimstilldhet mellan kvinnor och min som
den dr beskriven i skolans styrdokument vilar pa de skrivelser som ir represen-
terade genom virdegrundens skrivelser om bland annat jimstilldhet mellan
kénen:

Minniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla méinniskors
lika virde, jaimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga
och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och férmedla. I 6verens-
stimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och viasterlindsk
humanism sker detta genom individens fostran till rittskdnsla, generositet, to-
lerans och ansvarstagande (Lpf 94 s. 3).

Med jimstilldhet mellan kvinnor och min avses, som jag hivdade i inledningen
under rubriken 7jimstilldhet — en férklaring av begreppet”, lika rittigheter och
méjligheter till utbildning och skolgang (Jamstilldhetslagen 1991:43310). Under
1960-talets politiska debatt betonades att kvinnor och min var lika viktiga vid
térindringsarbetet 1 samhillet (SOU 1997: 158). Jamstilldheten 4r lagstadgad
och det heter i jimstilldhetslagen att [a]rbetsgivaren skall inom ramen f6r sin
verksamhet bedriva ett malinriktat arbete for att aktivt frimja jimstilldhet 1
arbetslivet” (Jamstilldhetslagen 1991: 433). Vidare skrivs det i texten att min
och kvinnor ska ha lika méjligheter till utbildning, 16nesittning, forildraledighet
och annat som rOr arbete men dven familjelivet.

Lgy 70 - Borjan pa det genuspedagogiska tidnkandet

Under 1960-talet bérjade grundskolans liroplaner att fordndras. Relationerna
mellan kénen och kénsrollerna skulle nu utmanas. Kénsmonstren skulle utma-
nas i friga om vad som riknades som betalt och obetalt arbete 1 hemmet, alltsa
vad som i koénsrollerna var maskulinitet och femininitet (Weiner & Berge,
2001). Efter 1960-talets politiska diskussioner om konsrollsfragan och kvinnans
underordning i samhillet (Hirdman, 2001b), blev f6ljden att jimstilldhet mellan
koénen skrevs in i liroplanen. Arbete med jimstilldhetsfragor skulle nu ske

10 http://rixlex.riksdagen.se/webbnav/index.aspx?nid=3911&bet=1991:433 2007-04-
03
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medvetet, och for att det skulle bli verklighet férdes jamstilldhetsfrigorna in
som en del i undervisningen (Lgy 70, 1970). Under rubriken Elevernas sociala
utveckling kom arbetet med kénens jamstilldhet att fokuseras och skolan skulle i
undervisningen orientera sig mot kénsrollfragan:

Under hela skoltiden bor fragor som r6r hem och familj behandlas i samband
med undervisningen i olika amnen dir dessa frigor har en naturlig anknyt-
ning. Skolan bor verka f6r jamstilldhet mellan midn och kvinnor — i familjen,
pé arbetsmarknaden och inom sambhillslivet i Gvrigt. Den bor orientera om
koénsrollsfragan och stimulera eleverna att debattera och ifrigasitta radande
forhillanden (Lgy 70, 1970 s. 15).

I den ovanstiende liroplanstexten gir det att ldsa att skolan bor berdra frigor
om hem och familj och verka fér jamstilldhet mellan kénen, samt att skolans
arbete bor hjilpa eleverna att orientera i kénsrollsfrigan och prata om kénsrol-
ler och jimstilldhet mellan konen. I texten star ocksa skrivet att lirare under
elevens skoltid bor berdra jimstilldhetsfragor ur olika synvinklar och i olika
imnen bade i hur de paverkar i hemmet, pd arbetsmarknaden och i samhiillet.
Skolan skulle ocksa i undervisningen vicka elevernas forstdelse for att samhillet
ska vara jamstillt. Enligt liroplanen skulle eleverna uppmuntras att debattera
och ifrigasitta radande samhillsférhallanden (Lgy 70, 1970).

For att skolan skulle fa en fingervisning om hur arbetet skulle kunna utforas
genomférde Skoloverstyrelsen ett projekt som slutade i en handlingsplan Ez
[friare val — jamstélldbetsprogram for skolan (1975). Sammanstillningen av projektet
skulle enligt Skol6verstyrelsen vara mojlig att anvinda i utbildningssamman-
hang. I handlingsplanen skrevs att skolan “maste se &ver de mans- och kvinno-
kulturer som ryms inom dess egna viggar” (s. 3). Skoloverstyrelsen visade ge-
nom handlingsplanen hur lirare skulle kunna realisera liroplanens skrivelser
rérande jimstilldhetsfrigor inom ramen for sin undervisning. I texten fanns till
exempel formuleringar om att lirare bor stimuleras till att planera och genom-
fora handlingsprogram for att i undervisningen 6ka medvetandet om att det ska
vara jimstilldhet mellan pojkar och flickor. I texten heter det att eleven i un-
dervisningen bor fi tillfille att bland annat informera sig om och diskutera f61-
indringsmojligheter f6r att nd liroplansmalen berérande jimstilldhet mellan
konen. I texten pekade Skoléverstyrelsen pé att det fanns speciellt viktiga mo-
ment som skulle tas upp 1 undervisningen, som till exempel koénsskillnader och
konsroller, samt deras uppkomst. Lirare skulle enligt handlingsplanen vara
medvetna om sin vokabuldr och de begrepp de anvinde i undervisningen. De
skulle enligt handlingsplanen tinka pa:
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[Dle attityder, dsikter och roller de sjilva foretrider och vilka férvintningar
de riktar mot eleverna, vilken inneb6rd de ligger i “lika behandling” av poj-
kar och flickor o s v — i syfte att medvetandegora sig att pojkars och flickors
konsrollsbeteende 1 stor utstrdckning dr svar pd de vuxnas férvintningar och
skolans egna koénsrollsmonster (Skol6verstyrelsen, 1975, ss. 209-210).

Vidare sigs ocksd sambhillsvillkor f6r midn och kvinnor samt inneb&rden av
konsdiskriminering som mycket viktig. Eleverna skulle géras medvetna om sina
egna attityder kring maskulinitet och femininitet, detta med tanke pa deras
framtida roller som presumtiva fordldrar (Skoloverstyrelsen, 1975). Eleverna
skulle enligt handlingsplanen ocksa trina pa sidana omraden som de var under-
stimulerade i. Pojkar behévde till exempel enligt texten 6va pd kdnslomdssiga
omrdden och det som hérde till hushallet. Flickor behévde 4 andra sidan 6va pa
laborativa arbetssitt 1 naturvetenskap och teknik samt trdna upp sin spatiala
férmaga. Detta bendmns numer som kompensatorisk pedagogik.

Handlingsplanen var utformad f6r att den skulle ga att anvinda i hela skolverk-
samheten, di skolans alla dldrar fanns intdknade. Den hade ocksa ett avsnitt om
vad skolledningen skulle tinka pa och arbeta for. Arbetet med jimstilldhet
mellan kénen i skolan fick dock inte det genomslag som Skol6verstyrelsen hade
6nskat. I gymnasieutredningen som publicerades ar 1981 framstilldes gymna-
sieskolans jamstilldhetsarbete sa hir:

Skolan har idag ett tydligt, val artikulerat och spritt program for jamstilldhet
mellan kénen, fér avveckling av ojdmlikheter i kénsrollerna (icke att férvixla
med olikheter mellan kénen). Programmet tar sig uttryck pd manga sitt i
kursplaner, teman, andra aktiviteter, bl. a. studie- och yrkesvigledningen. Det
har inte dnnu natt avsevdrda (i vart fall inte statistiskt pafallande) resultat,
men programmet finns dir som en angeligenhet for alla (SOU 1981: 97 s.
527)

I texten betonades att jimstélldhetsfraigorna hade en bra grund foér att kunna
tillimpas i gymnasieskolan. Men det papekades ocksd att implementeringen inte
hade skett i den omfattning som varit 6nskvirt, det hade inte ndtt avsevirda
resultat som det heter i texten. Nir liroplanen reviderades ar 1983 syntes vad
som skulle kunna tolkas som en skirpning av texten dd den nya formuleringen
var att undervisningen genom objektiva kunskaper skulle ge eleverna en intel-
lektuell skolning och en emotionell f6rdjupning och internationell f6rstielse f6r
utsatta. Det heter i texten att jaimstilldhetsarbetet 1 skolan ”’skall leda eleverna
till insikt om att kénen mdste vara jamstillda” (Lgy 70, 1983 s. 39-40). Med
tanke pd vad utredningen fran 1981 skrev om jimstilldhetsarbetet i skolan att
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skolan hade “ett tydligt, vil artikulerat och spritt program for jimstilldhet mel-
lan kénen och f6r avveckling av ojamlikheter i kénsrollerna” (SOU 1981: 97 s.
527), uppfyller skolan inte skol6verstyrelsens krav pd att arbeta med jamstilld-
hetsfrdgor i klasstummet. Texten har i revideringen dndrats frin den gamla
ordalydelsen bor till att nu istillet fokusera péa skall, samt att eleverna skall ledas
#ill insikt om att kénen maste vara jaimstillda. Den reviderade texten visar, enligt
min tolkning, att skolan inte har uppfyllt sitt uppdrag och dirfér betonas det i
texten hur viktigt arbetet dr. Dirav kan texten tolkas som en skirpning, for att
den pévisar brister och pekar pa omraden som maste forbittras. En av anled-
ningarna till att ordalydelserna i texten dndrades kan vara att skolan inte fullfoljt
sitt uppdrag med undervisning om jimstilldhet mellan kvinnor och min, det
som visade sig i Gymnasieutredningen 1981.

En annan trolig orsak kan vara att det sétt som ldroplanstexterna nu skrevs pa.
Att texten placerats under en ny rubrik ger ocksi en annan innebérd it innehél-
let. Texten flyttades vid revideringen till den nya rubriken Undervisning i stillet
tor att som innan vara under Elevens sociala utveckling. Fokus blev da dnnu tydli-
gare pa vad som skulle ske i undervisningen, och arbetet med jimstilldhet mel-
lan kénen fokuserades mer pa verksamheten 1 skolan och far i och med den nya
placeringen en mer utbildningscentrerad plats. Texten som behandlar jim-
stilldhet mellan kénen har utvidgats till att dven innehalla utsatta grupper i
samhillet och att eleverna ska utveckla forstielse och solidaritet med andra
minniskor och grupper. Eleverna ska 1 skolan utveckla respekt f6r méinniskors
egenvirde och allas lika virde:

En strivan for alla som arbetar i skolan skall vara att hos eleverna vicka re-
spekt for sanning och ritt, f6r manniskans egenvirde, fér minniskolivets
okrinkbarhet och dirmed ritten till personlig integritet. Jimstilldhet mellan
kvinnor och min ir en grundliggande princip som skall genomsyra verksam-
heten 1  gymnasieskolan ~ (SKOLFS  1992:4,  www.skolverket.se
/sb/d/471/utl/ online 2007-09-24).

Att texten andras kan med andra ord ha flera orsaker. Andringen kan dterigen
ses som en skirpning for att pavisa fér inblandade i skolan hur viktigt det ér att
arbeta med jamstilldhetsfragor i undervisningen. En annan orsak kan vara att
det politiska spriket dndras och att det nya sittet att skriva styrdokument kan
tolkas som en skirpning av texten da det handlar om en politisk tidsanda med
nytt sprakbruk.
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Lpf 94 - Léroplan for de frivilliga skolformerna 1994

Gymnasieskolan har till nu bara haft tva liroplaner. Den f6rsta som kom 1970
reviderades ett antal ginger men var i grunden den samma under 24 ar. I £6l-
jande liroplan, Lpf 94, skrivs jaimstilldhetsarbetet in som en viktig faktor i sko-
lans arbete fOr att skapa forstielse och férmaga till inlevelse f6r andra minni-
skor och det blir en utbyggnad av den formulering som pabérjades 1 Lgy 70.
Skolans fostransuppdrag syns i texten da eleverna genom undervisningen skall
utvecklas till socialt kompetenta méinniskor. Olika former av trakasserier skall
motarbetas 1 skolan, si som bland annat sexuella trakasserier. Det var ett sitt att
stirka arbetet med allas lika virde, kénens jamstilldhet och allas egenvirde:

Ingen skall i skolan utsittas f6r diskriminering pa grund av kon, etnisk tillh6-
righet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell liggning eller funktions-
hinder eller f6r annan krinkande behandling. Tendenser till trakasserier och
annan krinkande behandling skall aktivt motverkas (Lpf 94 s. 3).

Skrivningen att skolan skall frimja mans och kvinnors lika rittigheter hittas
fortfarande i texten. I den nya utformningen finns dock ett fértydligande av vad
som menas med att alla ska vara jimstillda till skillnad mot vad som fanns i den
tidigare texten. Texten fran Lgy 70 har minskats ner och den har istillet delats
upp f6r att nu finnas pé tva stillen 1 Lpf 94. Dels aterfinns jimstilldhetsfragan
med bland de inledande orden i det som kom att kallas liroplanens virdegrund
(SOU 1992:94) och dels i den efterfljande texten da dess innehall férklaras.
Konsrollsfragan fran Legy 70 finns inte lingre med utan har ersatts av ordalydel-
sen att eleverna ska uppmuntras att vilja utanfér de normer som finns i samhil-
let, alltsd utanfér det som dr typiskt kvinnligt och manligt. I texten férklaras inte
vad det typiska kvinnliga och manliga skulle kunna vara och det ger inte liraren
nédgon vigledning i tinkandet kring vad som betraktas som typiskt manligt eller
typiskt kvinnligt. Det underlittar inte f6r liraren ndr denna ska motarbeta de
traditionella koénsrollerna. Liroplanstexten fokuserar kvinnors och mins lika
rittigheter och méjligheter att utvecklas utan hinder och férdomar. En diskus-
sion 1 texten om vad typiskt manligt eller typiskt kvinnligt 4r skulle kunna un-
derlitta diskussion kring styrdokumenten. Det som star skrivet ar:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mans lika ritt och moj-
ligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina intressen utan férdomar
om vad som ir kvinnligt och manligt (Lpf 94, s. 4).

Ar 1999 forstirktes arbetet med jimstilldhet i skolan ytterligare da avsnittet
Virdegrund lanserades som en del av styrdokumenten. Nu heter det dterigen att
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skolan ska arbeta med jamstilldhet mellan kvinnor och min. Ett tilligg i texten
blev att ingen far trakasseras eller diskrimineras pa grund av sitt kén. Dock har
texten minskats ner till:

[Allla ménniskors lika virde, jamstilldbet mellan kvinnor och mdn samt solidaritet
med svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och férmedla
(Lpf 94 s. 3, min kursivering).

Virdegrundsbegreppet dr vidstrickt och inte givet en ging for alla. Den kan
mycket vil omformas di samhaillets normer dndras. Skolan ir inte virderingsfri
och neutral i férhallandet till den, utan skolans virdegrund stir f6r fundamenta-
la principer som till exempel alla ménniskors lika virde i skolan. Detta dr prin-
ciper som inte kan rubbas i ett demokratiskt modernt samhille (Franberg, 2004;
Englund & Quennerstedt, 2008).

Det enda dmnet i den svenska gymnasieskolan som har genus eller kén inskri-
vet 1 kursplanen dr Svenska B.!' Inom andra dmnen berbrs genus och kén
mycket lite, eller dverhuvudtaget inte alls. Jimstilldhetsfridgan har med andra
ord inget stéd i kursplanerna (Lif, 2008a), och i férhallande till det som skrivits
ovan medfdr det ett problem ndr liroplanens mal om jimstilldhet mellan kvin-
nor och min ska uppfyllas. Det finns inget skrivet om genus eller jaimstilldhet i
liroplanerna som ger liraren en hinvisning om att det 4r viktigt, férutom i de
overgripande styrdokumenten sd som skolans virdegrund.

Genus sett utifran svenska forhallanden

Anvindningen av begreppet genus kom under tidigt 1980-tal in i svenska spra-
ket. Foér att kunna etablera en nationell betydelse av ordet och f6r att inte beho-
va anvinda det anglikanska ordet gender myntades ordet genus. Begreppet togs
fran den lingvistiska anvindningen av orden ban, hon, den och det. Anvindningen
av det svenska begreppet genus myntades da det engelska ordet gender upplev-
des som innehallslost (Hirdman, 2001a):

Vi tog det, dels av nationalistiska skil — varfor ett nytt engelskt ord? — men

ocksd for att ordet, 16sgjort ur sitt engelska sammanhang, var tomt och inne-
hallslést (Hirdman, 2001a, s. 12).

Uwww3.skolverket.se/ki03/ front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=
5&skolform=21&id=3206&extrald= Online 2008-11-13
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Anledningen till det nya sprakbruket var att det ord som anvints inom omradet
sedan tidigare, kénsroll, hade forlorat sin betydelse genom den politiska debat-
ten som férdes under 1960- och 70-talen, men ocksa for att begreppet kénsroll
hade en kvardréjande form av ojimlikhet mellan kénen. I den gamla betydelsen
av konsroll fanns fasta roller och en oférmdégenhet att bryta de roller som sam-
hillet lagt som normer och den ofrinkomliga ”uppdelningen mellan kén, kén
som i kropp, konsorgan, biologi, natur och roll, roll som i social/kulturell 6vet-
byggnad” (Hirdman, a.a, s. 13). I och med att anvindningen av genus inférdes i
sprakbruket sigs det som maktbefriande genom att anvindningen av begreppet
konsroll dréjde kvar ett dldre sitt att se pd méin och kvinnor och deras roller i
samhillet. Kénsroller dsyftade inte bara den biologiska skillnaden som sddan
utan avsdg dven de sociala konsekvenser som blev av att minniskor delades in
efter sitt kon.!2 Socialt och kén kopplades ihop till en ekvation som blir en
ofrinkomlig uppdelning mellan kénen och deras uppgifter enligt kénsrollsfra-
gan:

Det betyder att sjilva begreppet koéns-roll i sig uppritthiller och stindigt
uppmanar oss att pa nytt stilla den friga som stindigt leder fel, enligt mig,
frigan om vad som egentligen spelar mest roll f6r manniskans upptridanden
och handlanden: dr det ”konet” eller dr det ”rollen”? (Hirdman, 2001a, s. 13).

I och med 6vergangen till att anvinda begreppet genus utvecklades ocksa an-
vindningen av begreppet. Frin att ha innehallit tankarna om kén innehéll nu-
mer det nya begteppet de “tankar/praktiker/vanor/forestillningar om manni-
skor” (Hirdman, 2001a, s. 14) och begreppet blir sdledes ett manskligt pafund
da minniskan utformar vad begreppet ska innebdra. I liroplanen frin 1970, Lgy
70, kan anvindningen av begreppet kénsroll ses medan det i 1994 ars liroplan,
Lpf 94, har forsvunnit ut ur texten.

Varfor finns det genuspedagoger?

Som visats tidigare i texten har lirare en nyckelroll nir det giller jaimstilld-
hetsarbetet 1 skolan, arbetet med jimstilldhetsfrigor maste ses som en pedago-
gisk friga. Dirfoér behdver lirare fortbildas £6r att kunna utforma undervisning-
en sa att den motsvarar bdda konens forutsittningar och intressen (prop.

Zhttp:/ /www8.umu.se/ personal/jamst/umu_internt/Skrift_oblodig_revolution_Christ
ina_Florin.pdf. Online 2008-12-12

- 38 -


http://www8.umu.se/personal/jamst/umu_internt/Skrift_oblodig_revolution_Christina_Florin.pdf
http://www8.umu.se/personal/jamst/umu_internt/Skrift_oblodig_revolution_Christina_Florin.pdf

Genustinkande i gymnasieskolan

1994/95:164).13 Si hir heter det i prop. 1994/95: 164 angiende jamstilld-
hetsarbetet i skolan:

En forutsittning for reell jamstilldhet i skolan 4r férdjupade kunskaper och
erfarenheter samt 6kad medvetenhet. Arbetet pa alla nivder i skolan maste
bygga pa djup kunskap om flickors och pojkars olika férutsittningar och vill-
kor. Det dr ddrfér visentligt att jaimstilldhet i skolan betraktas som ett kun-
skapsomrade och inte som en friga om enbart attityder och virderingar pa
individuell niva.!4

Jamstilldhetsfrigor ska pa skolans omride inte styras av personliga attityder
och virderingar som ska kunna ligga till grund f6r jimstélldhetsarbetet. Propo-
sitionstexten fortsitter med orden ”[jlamstilldhet mellan kénen bor lyftas fram
som en pedagogisk friga som férutsitter grundliggande kunskaper om radande
kénsmonster”.1°

Nir gymnasieutredningen kom 1981 konstaterades, som visades tidigare, att
skolan inte hade arbetat med jimstilldhetsfrigan och didrmed inte uppfyllts pa
ett sitt som var 6nskvirt under de dren som Lgy 70 varit gillande. Det visar
dven efterféljande propositioner som hinvisats till ovan. For att férbittra jim-
stilldhetsarbetet 1 skolan avsatte regeringen 2001 medel till en utbildning som
skulle komma att kallas Genuspedagogutbildningen. 1 ytterligare en av de proposi-
tioner som berdr dmnet (prop. 2001/02:1) aterfinns foljande formulering angi-
ende forslaget att infra denna resursperson:

For att stirka och stédja skolornas kunskap och kompetens avser regeringen
att avsdtta medel for att utbilda pedagogiskt kvalificerade resurspersoner i
jamstilldhet och genuskunskap. [...] Dessa resurspersoner skall arbeta med
jamstilldhetsfrigor i den pedagogiska praktiken for att héja kvaliteten och
6ka maluppfyllelsen inom detta kunskapsomride (Prop. 2001/02:1, 5.68).

Genuspedagogens tinkta uppgifter

Tanken var att de specialutbildade pedagogerna skulle komma att arbeta som en
expertresurs med jimstilldhetsfrigor som sitt omrdde. De skulle i praktiken
stodja ldrarna i deras jimstilldhets- och genusarbete. Dir lirare kinde att de
inte hade tillrickligt med kunskap angiende genus- och jimstilldhetsfragor var

Bhttp://www.tiksdagen.se/webnav/index.aspxrnid=37&dok_id= GI0364&rm=1994/
95&bet =164 Online 2007-09-03

4 http:/ /wwwb.elst.se/jem/jem2002 /regering. htm Online 2008-03-06

15 Thid Online 2008-03-06
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avsikten att de nya genuspedagogerna skulle trida in och erbjuda bade kunska-
pet, litteraturtips och férslag pa arbetsmetodet.

Redan i propositionerna 1994/95:164 och 1996/97:112 samt i 1998/99:121
markerade den da sittande socialdemokratiska regeringen att utbildningen i
skolans olika dldrar skulle ske pa likvirdiga villkor fér pojkar och flickor. Det
uppmirksammas i propositionerna att skolan i sina olika former 4r en ojim-
stilld arbetsplats, dir pojkar och flickor agerar utifran olika fOrutsittningar i
friga om bland annat utrymme i klassrummet. Pojkarna far, enligt propositio-
nen och vad som tidigare forskning funnit, mer talutrymme pa bekostnad av
flickorna (Wernersson, 1977; Connell, 2005b; Kimmel, 2005). Pojkarna tar
enligt propositionen for stor plats i klassrummet, och de gor det pa flickornas
bekostnad:

Pojkarna skall inte tillitas att breda ut sig och ligga beslag pa utrymmet i sko-
lan, varken fysiskt eller verbalt. Flickorna ska uppmuntras att bli mer aktiva,
ta stallning och uttrycka egna asikter(prop. 1994/95:164).16

Det utredningsarbete som foregick propositionen visade alltsa att flickorna till
skillnad frin pojkarna inte fick mojligheter att utveckla nya férmagor. Pojkarna
fick hjélp med det de inte kunde, medan flickorna fick stéd och uppmuntran i
det de redan kunde, som Wernersson (1977) visade i sin avhandling. Trots detta
nadde 4nda flickorna som grupp de hogre betygen (1996/97:112). Vad som kan
betraktas som samma kénsmissiga handlingsménster presenterades i jamstalld-
hetsutredningen Makt att forma sambdllet och sitt eget Jiv (SOU 2005: 66) da det
konstaterades att flickornas prestationer i skolan férbattrades “alltmer i f6rhal-
lande till pojkarna” (s. 113) och att de i stérre utstrickning dn pojkarna avslutar
sin utbildning och fortsitter med hégre studier. I texten star ocksa att ”’skolans
medvetenhet om behovet att problematisera jimstélldhet i klassrummet tycks
minska ju dldre barnen blir” (a.a.).

I propositionstexten frain 1996/97:112 nimns att jamstilldhet mellan koénen ar
en demokratifrdga men ocksa en maktfraga. Vidare sigs det i propositionen att
jamstilldhetsfragan i skolan bist belyses 1 klassrummet och dterigen plockas de
hir tankarna upp frin gymnasieutredningen fran 1981, att alla lirare ansvariga
for elevernas utbildning inom jimstilldhetsomradet. Kunskapen om kénens
torutsittningar i skolan skulle uppmirksammas inom fortbildningar f6r lirarna
samt i rektorsutbildningar, allt for att stirka kénens likvirdiga férutsittningar.

http:/ /www.riksdagen.se/webnav/index.aspxrnid=37&dok_id= GI10364 &rm =1994
/ 95&bet =164 online 2007-09-03
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Propositionen poingterade att det édr i klassrummet som chansen att paverka
normer och virderingar dr som storst. Didrfér méste lirarna utbildas i jim-
stilldhet, samt om normer f6r maskulinitet och femininitet och om bada ko6-
nens forutsittningar i undervisningen:

Eftersom det viktigaste jimstilldhetsarbetet i skolan sker i undervisningen, ar
det framfér allt pd den lokala nivdn som initiativ kan tas till férindringar som
frimjar jaimstilldheten. [...] Kunskap om manligt och kvinnligt och om hur
undervisningen kan utformas si att den motsvarar bida kénens forutsitt-
ningar och intressen bor sirskilt uppmirksammas bdde i fortbildning och i
den statliga rektorsutbildningen (prop. 1996/97:112 s.25).

I nastfoljande proposition (1998/99:121) uppmirksammar samma regeting
aterigen fragan om jimstilldhet i skolan och nu gérs det under beteckningen
Vdrdegrund och grundlaggande virderingar, virden som skolan ska lira ut i samband
med undervisningen. Liroplanens virdegrund beskrivs i propositionen och dir
pipekas att ett av de demokratiska virden som skolan bygger pd dr allas lika
virde och jimstilldhet mellan kénen. Ett medvetet virdegrundsarbete mdste
enligt propositionen in i lirarutbildningen f6r att skolan ska kunna leva upp till
de mél som finns uppsatta i styrdokumenten:

Vart samhille bygger pa demokratiska virden som respekt, alla manniskors
lika virde, jamstilldhet, solidaritet och rittvisa. Delaktighet och ansvar bygger
péa respekt for den enskildes integritet och dr grundstenar i en demokrati.
Skolans uppdrag att férmedla och férankra samhaillets grundliggande virde-
ringar gar hand i hand med uppgiften att frimja lirande. [...] Ett medvetet
arbete med virdegrundsfragor och dess betydelse for inlirning och trygghet
miste enligt regeringen grundliggas i utbildningen for ldrare (prop.

1998/99:121, s. 40).

Kénsmoénster, och genus, formas i uppfostran och kultur, inom ekonomiska
ramar, maktstrukturer och politisk ideologi.!” Bakgrunden och minniskans
historia paverkar henne i utvecklingen till hur hon kommer att bli. Monstren
formas genom forvintningarna pd hur en man eller en kvinna ska upptrida och
de utvecklas ocksd ur de normer som finns angiende hur en minniska frin en
annan kultur ska vara. I férvintningarna finns alder och olika generationer som
en aspekt (Lykke, KvT nr. 2-3, 2005; Rosing, KvT, nr. 4, 2002). For att oka
lirarnas medvetenhet om kénen och hur milet om jimstilldhet mellan kénen
skulle kunna uppnds i skolorna inrittades ar 2002 genuspedagogutbildningen.

17 www.jamstalldforskola.gov.se/show.php/17910.html. Online 2006-10-01
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Genuspedagogutbildningen

Uppdraget att utbilda genuspedagoger gick till tvd universitet, Umea universitet
och Géteborgs universitet. I januari 2001 inrittades tvd virdegrundscentrum, i
Umea kallades det Virdegrundscentrum (VGC) och i Géteborg fick det namnet
Centrum f6r Virdegrundsstudier (CEVS). De tva virdegrundcentrumen fick
uppdraget att genomféra det som blev genuspedagogutbildningen. CEVS kom
relativt snabbt att liggas ner och utbildningen forlades till filosofiska institutio-
nen.'8

De bada universiteten fick uppdraget att utforma en uppdragsutbildning f6r de
genuspedagoger som regeringen beslutat att det skulle finnas minst en av i varje
kommun. Utbildningen var pa ddvarande 10 podng och genomférdes pa A-
niva. I Goteborg gick kursen pa heldistans med fyra kurstriffar, medan det i
Umea var en halvdistanskurs pa tio triffar. Kursen kom att vara en I'T-baserad
distanskurs for att kunna ticka upp sa stora delar av landet som méjligt. Ytterli-
gare utbildningsorter kopplade till Umea universitet kom att ligga i Stockholm,
Givle, Ostersund, Lulea, Uppsala och i Skellefted. Anledningen att kursorten
spreds ut var att antalet som gick utbildningen dér under perioder var si stort
att det var bittre att undervisande lirare reste dn att alla kursdeltagare kom till
Umed. Dirigenom kunde dessa orter ocksd fungera som uppsamlingsplats for
studerande fran angrinsande orter att delta 1 kursen utan att behéva resa lingt:

Men eftersom det ibland blev mycket linga resor f6r véra deltagare samlade
vi vid vissa tillfillen undervisningsgrupper i Luled, Skellefted, 6stersund, Upp-
sala, Givle och Stockholm. Lirarna dkte ut till deltagarna nir det var dags for
triffarna.!?

De tva utbildningsorterna fick ett gemensamt uppdrag att utforma kursen, men
i slutdndan var de inte helt identiska i kursuppligg eller kurslitteratur, med dem
kom att fokusera pa likvirdiga tematiska omraden. Kurserna utformades dock
s lika att de 4r jimforbara. Syftet med kursen var enligt Umed universitet att:

[U]tbilda pedagogiska resurspersoner i jimstilldhet och genusvetenskap som
skall arbeta praktiskt med férdndringsarbetet i den egna kommunen for att
dirigenom stirka kompetensen i jamstalldhetsfragor.?

18 E-postkommunikation med docent Gun-Marie Frinberg, ansvarig fér genuspeda-
gogutbildningen vid Umea universitet 2008-11-15.

19 Thid.

20 Virdegrundscentrum Umed, www.vgc.umu.se/utbildning/ online 2006-09-29
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I syftesbeskrivningen framgar att begrepp som virdegrund, jimstilldhet och
genusvetenskap introducerades ur politiska och vetenskapliga perspektiv. Man-
lighet och kvinnlighet analyserades utifran ett intersektionellt sammanhang.
Milet med kursen var att de som genomgatt den skulle kunna arbeta som peda-
gogiska resurspersoner i hemkommunen med jimstilldhets- och genusfrigor.
Kursen skulle behandla tva teman parallellt och deltagarna skulle diskutera egna
erfarenheter och de jimstilldhetsarbeten som bedrevs i hemkommunen. I
Umei gick kursen via VGC som presenterats ovan och i kursen undervisade
lirare med pedagogiskt anknytning.

Syftet med kutrsen i Goteborg paminner om den i Umed. Enligt kursbeskriv-
ningen var syftet hér att:

[P]a tvirvetenskaplig grund ge grundliggande kunskaper om hur teorier om
jamlikhet 4r konstruerad. Ett tema dr hur kon skapas som social konstruk-
tion. Genom att utbilda kommunala resurspersoner i jimstélldhet och genus-
vetenskap dr avsikten att stirka kompetensen i jimstilldhetsarbetet och ge
redskap att arbeta med jimstilldhet och virdegrundsfrigor i den egna prakti-
ken.?!

Milet med kursen i G6teborg var precis som 1 Umed att utbilda resurspersoner
for att kunna stirka deras kompetens i jimstilldhetsarbetet och ge dem redskap
1 7att arbeta med jimstilldhet och virdegrundstragor i den egna praktiken”.?2
Aven i Géteborg var malet att deltagarna skulle utveckla férstielse for teorier
och begrepp kring jimstilldhet, virdegrund och genusvetenskap sa som masku-
linitet, femininitet och intersektionalitet. Kursen avslutades med att deltagarna
planerade ett genuspedagogiskt férindringsarbete inom den egna kommunen.??

Kursens utformning

Kursen delades pi respektive orter upp 1 tvd teman som de kallades 1 Umea,
eller delkurser som i Géteborgs fall, dir deltagandet i inlagda kurstriffar var
obligatoriskt. I Umea var det forsta temat Centrala begrepp och teorier och det
andra Dokumentation och pedagogiskt forindringsarbete. 1 G6teborg kallades den fo1-
sta delkursen Kon och samballe och det andra Kin och kultur. 1 delkurserna fanns
péd bada orterna avsnitt som behandlade teorier kring genus och politiska pet-
spektiv pa styrdokument fér forskola, grundskola, gymnasieskola och andra

2 http:/ /www.phil.gu.se/genus/ht05/index.html. Online 2006-09-29.
22 http:/ /www.phil.gu.se/genus/ht05/kursplan.htm. Online 2006-09-29.
2 http:/ /www.phil.gu.se/genus/ht05/kursplan.htm. Online 2006-09-29.
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lirande organisationer. Vidare behandlades innehallet i liroplanens virdegrund
och dess funktion for skolans arbete. Kurserna var indelade sa att den fOrsta
behandlade genus, jimstilldhet och virdegrund ur politiska, pedagogiska, ve-
tenskapliga och juridiska perspektiv. Den andra delen askadliggjorde genus i
ljuset av intersektionalitet och hur genus speglas i media (SOU 2005:66).

Till skillnad frin Umea fanns i Goteborg inte nagra pedagoger inblandade i
kurserna, utan den filosofiska institutionen stod f6r utbildningen. Detta gjorde
att de pedagogiska inslagen i kursen kan antas ha haft mindre betydelse. En
utbildning som genomfdrs med fokus pa skolans problematik och skolans var-
dag borde ha haft pedagogiskt inriktade lirare som aktiva i kursens utformning
och genomférande. En tolkning man kan gora av det agerandet blir att skolan
ir ndgot som alla kan klara av och som man inte behéver ha insyn i eller kun-
skap om. Risken med att placera kursen pa den filosofiska institutionen kan
vara att kursen fokuseras allt f6r mycket pa det teoretiska innehéllet och att den
skolnira praktiska verkligheten inte blandas in i kursen pa ett sitt som borde
vara rimligt f6r en uppdragsutbildning for skolans ldrare. Ytterligare en risk kan
vara att personal inom de tidiga skolaren ser utbildningen som alltfér hogtra-
vande och fér problematisk att klara av. Jimstilldhetsproblematiken uppfattas
da av deltagarna som ett odverstigligt arbete dd de praktiknira delarna saknas.

Antalet utbildade genuspedagoger i Sverige

Uppgifterna om hur manga genuspedagoger det finns varierar. Enligt det nu-
mer nedlagda Jimrum fanns det 219 utbildade genuspedagoger i Sverige ar
2007.2* De finns enligt Malmo hégskola 1 170 av landets 290 kommuner.?> Men
enligt Myndigheten f6r skolutveckling fanns det 294 utbildade genuspedagoger i
138 av landets kommuner.26 Att hitta en korrekt siffra f6r hur manga genuspe-
dagoger som finns och i vilka kommuner de dr verksamma verkar vara oméjligt.
Enligt Myndigheten f6r skolutveckling var det 523 ldrare fran olika skolformer

24 Siffran gir inte att bekrifta ndgonstans utan fir std for Jimrums egen statistik, Jim-
rum lades forévrigt ner under varen 2007 eftersom projekttiden hade gitt ut. Jamrum
var ett regionalt jimstilldhetscentrum fér pedagoger som baserades pd linsstyrelsens
jamstilldhetsarbete. De var verksamma bade nationellt och lokalt med utbildningar och
kompetensutveckling fér pedagoger. Jimrum lig bakom férskolorna Tittmyran och
Bjorntomtens jamstilldhetsarbete. Arbete pa dessa tva forskolor var det férsta genus-
pedagogiska arbetet som genomférdes i Sverige.

Zhttp:/ /www.mah.se/templates/NewsPage 24616.aspx Online 2008-03-15. Upp-
giften dr fran 2005 och har inte gitt att bekrifta nigon annan stans.

26 http:/ /www.skolutveckling se, online 2008-06-10
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som anmilde sig till utbildningen, det betyder att drygt hilften av de anmailda
genomforde kursen som planerat. Det betyder ocksd att regeringssatsningen,
om att det ar 2004 skulle finnas minst en utbildad genuspedagog och resursper-
son 1 varje kommun, misslyckades.?” Satsningen resulterade alltsa inte i det som
den var tinkt att géra. Det ir inte heller sd att alla kommuner liter den utbilda-
de genuspedagogen praktisera:

Myndigheten for skolutveckling har litit utvirdera utbildningen av genuspe-
dagoger samt litit géra en kartligening av genuspedagogernas férutsittningar
att arbeta som genuspedagoger. Av dessa framgir att knappt hilften av de
utbildade genuspedagogerna har nigon form av tjinst att verka som resurs-
person (www.skolutveckling.se online 2008-06-10).

Det varierar f6ljaktligen i vilken grad som kommunerna har utnyttjat den re-
sursperson de latit utbilda. Bara for att det finns utbildade genuspedagoger
innebdr inte detta att alla dr verksamma vilket citatet ovan pekar pa. Mdnga av
de utbildade saknar tid f6r genusarbete i sin tjdnst och arbetar troligtivs ddrmed
endast pd egen hand i klassrummet. Méjligen diskuterar de jimstilldhetsfragor
med sina kollegor under fikarasterna eller lunchrasterna. Delegationen for jim-
stilldhet 1 férskolan (SOU 2004:115) papekar i ett delbetdnkande att det finns
risk att jimstilldhetsarbetet i kommuner och skolor kan bli lidande om genus-
pedagogerna inte fir moéjlighet att kombinera sin ordinarie ldrartjinst med sitt
genuspedagogiska uppdrag.

For att underséka hur framvixten av det som i dag kallas genuspedagogik
kommer i ndstkommande del de olika former av genusmedveten pedagogik
som finns och som har funnits att presenteras. Beskrivningen kan ses som en
kronologisk utvecklingslinje f6r den kéns- och genusmedvetna pedagogik som
kommit att kallas genuspedagogik. Beskrivningen inleds med den feministiska
pedagogiken som ér en gemensam grund for de Gvriga formerna av medvetan-
degérande arbetssitt.

Forandringspedagogik i olika utformningar

Genusmedveten pedagogik har under de dr den funnits haft flera olika benim-
ningar som passat in pa beskrivningen av vad syftet f6r en genusmedveten pe-
dagogik dr. Jag avhéller mig fran att kalla dem f6r metoder och viljer istillet att
kalla dem for pedagogiker. Jag g6r det dirfoér att det inte dr metoder som f6r
stunden 16ser problem utan ett pedagogiskt sitt att tinka och arbeta, eller en

27 http:/ /www.jamrum.nu/pdf/folder.pdf, Online 2006-09-29
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didaktisk attityd till det som hinder 1 klassrummet. Jamstilldhetsarbetet kan inte
férverkligas genom att nagon utfér en viss typ av momentala handlingar, utan
den maste genomsyra hela verksamheten.

Hir foljer en terminologisk &versikt och en bakgrundsbeskrivning till varfor
pedagogiken kan kallas f6r genuspedagogik. De olika pedagogikerna dr nirbe-
sliktade men det finns en ledande tanke 1 hur de dr namngivna och hur det
leder dem som ska borja arbeta efter dem. Syftet med de olika sitten dr att ge
likvirdiga resultat, nimligen att ndmligen att ifrdgasitta de normer och fore-
stillningar som finns angdende koénen i skolan.

De olika bendmningar som finns pd den hir typen av genusmedveten pedago-
gik dr: feministisk pedagogik, jamstilldbetspedagogik, kinsmedveten pedagogik och genuspe-
dagogik och de kommer att kommer att beskrivas nedan. Jag menar att den ge-
nusmedvetna pedagogikens grund finns hos den feministiska pedagogiken, dir
finns den teoretiska grunden for jimstilldhetstinkande i klasstummet. Den
feministiska pedagogiken har i sin tur paverkat dven de andra inriktningarna
som alla har likartade drag.

Feministisk pedagogik

Olika feministiska strémningar har haft inflytande pd skolundervisningen, men
tre perspektiv har betytt mest. De tre perspektiven dr fiberal feminism vars fokus
frimst dr lika réttigheter 1 undervisningen, radikal feminism som frimst inriktar
sig mot patriarkala relationer och poststrukturalistisk feminism var fokus ir klass,
ras, kén och strukturer 1 undervisningen (Weiner & Berge, 2001).

Jag presenterar de tre inriktningarna i vad jag uppfattar som en kronologisk
ordning. Den som kan kallas f6r den férsta inriktningen grundar sig pa liberal-
feminismens grundtankar, dir likheter mellan mén och kvinnor framhdlls (Wei-
ner, 1994):

Access to education is fundamental to this perspective since it claims that by
providing equal education for both sexes, an environment would be creates
in which individual women’s (and men’s) potential can be encourage and de-

veloped (Weiner, 1994, p. 54).

Lika forutsittningar bildas, enligt liberalfeminismens sitt att tinka kring jim-
stilldhet mellan koénen, genom att kénen far likartade férutsittningar i klass-
rummet. Férdndringarna ska ske genom demokratiska former, till exempel att
man granskar litteratur och skolmaterial ur olika genusperspektiv samt genom
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att elevernas stimuleras att vilja alternativ som inte ses som de traditionella

(Weiner, 1994; Forsberg, 1998).

Den andra inriktningen grundar sig pd radikalfeminismen dir tankegingen ir
att problemet maste angripas pa ett djupare plan. Skolans manliga struktur mas-
te enligt den granskas kritiskt och skolan maste bli mindre hierarkisk. Undervis-
ningen miste dven bli mer centrerad mot flickorna, deras intressen och erfaren-
heter behover lyftas fram. Men pojkarna gléms inte bort da de bada kénen ska
stimuleras 1 att utveckla hela sitt personlighetsregister med intimitet och auto-
nomi (Weiner, 1994; Forsberg, 1998).

Den tredje inriktningen 4r poststrukturalistisk feminism. Losningen enligt den
finns att hitta pa individuell niva. Alla situationer och alla individer ir olika och
kriver saledes individuella 16sningar. Uppfattningar om vad manligt och kvinn-
ligt 4r varierar mellan kulturer, klasser och generationer, och férindras frin
generationer till generation. Poststrukturalistisk feministisk pedagogik varnar
sdledes for att tala om pojkar och flickor som enhetliga grupper i och med att
variationerna inom grupperna ir stor och att situationer beror pa individen och
inte pd konet (Weiner, 1994; Forsberg, 1998):

Sociala beteenden och relationer betraktas i form av mangfald och olikheter
vilket omojliggor universella beskrivningar/tolkningar och generaliseringar.
Foljaktligen kan man inte tala om flickor som en enhetlig, undertryckt grupp”

(Forsberg, 1998, 5.14).

Poststrukturalistisk feministisk pedagogik fokuserar vad som i feministisk teori
har kommit att kallas intersektionalitet; dvs. hur makt, kon, klass, etnicitet, reli-
gion och generation/édlder avspeglas och paverkar i klassrummen. En annan
viktig bestandsdel 1 den poststrukturalistiska feministiska pedagogiken ér post-
kolonialism och den péverkan som finns i bland annat frimlingsfientlighet, “vi-
mot-dom” och ett férhallande ddr 6st och vist stills mot varandra (Forsberg,
1998):

Ett vi-och-dom-perspektiv underbygger alltfér ofta goda féresatser att slippa
in vitlden i skolan. [...] Enskilda elever forvintas bidra med, eller avkrivs,
sina sirskilda erfarenheter. De blir ”native informants”, det vill siga far re-
presentera ett sirskilt kon, en viss kultur, tradition, religion, sexualitet eller
liknande, vilket bara forstirker deras annorlundahet och osynliggér den
maktposition som initialt definierar en viss erfarenhet som just annorlunda.
[...] Detta diskuterar ofta feministiska pedagoger frin tredje virlden som ett
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exempel pa hur exkluderande strukturer kommer till uttryck i konkret under-
visning [...] (Bondestam, 2000, s. 1091).

Liksom de 6vriga inriktningarna dr malet for poststrukturalistisk feministisk
pedagogik att klassrumsklimatet och utbildningsformerna ska bli jaimstillda f6r
kénen men ocksé jaimlika mellan grupper i skola och férskola. Dir alla far jim-
lika forutsittningar. Poststrukturalistisk feministisk pedagogik anvinds i syfte
att fordndra patriarkala maktstrukturer och ojdmlikhet mellan kénen inom ut-
bildningssystemet (jfr Forsberg, 1998).

Feministisk pedagogik uppmanar genom den poststrukturalistiska inriktningen
att se till individen och inte till kénet. Sjilva bendmningen feministisk pedagogik
foér tankarna in pa att det just skulle handla om kénen och inte om individen.
Detta med tanke pd den klang som ordet feminism fatt i vissa delar av sam-
hillsdebatten, vilket dr noterbart. I och med att den feministiska pedagogiken ir
sd teoretiskt knuten till feministiska tinkare skulle det kunna finnas ett mot-
stind fran lirare bade att dels ta till sig pedagogiken och att arbeta med den.
Det finns bevis pd sdvil manliga som kvinnliga lirares motstind mot att arbeta
med feministisk pedagogik pa grund av bendmningen.

Mellan jamstilldhetspedagogiken och den feministiska pedagogiken finns det en
naturlig koppling. Bdda arbetar f6r att forstd hur makt och kénsmakt formas i
forskolor och klassrum.

Jdamstdlldhetspedagogik

Jamstilldhetspedagogiken dr inspirerad av feministisk pedagogik, det 4r egentli-
gen enbart ett nytt namn for att ytterligare precisera vad pedagogiken innebir,
nimligen jimstilldhet mellan kénen i klassrum och pa foérskola. Jimstilldhets-
pedagogiken dr kopplad till texterna som aterfinns i Lgy 70 ddr det star att ldsa
att utbildningen ska fokusera pa jimstilldhet mellan kvinnor och min och bér
ber6ra hem och familj.

Till en bérjan innebar detta att skolan i undervisningen skulle medvetandegéra
eleverna om hur kénsskillnader visade sig pa bland annat arbetsmarknaden men
dven i skolan. Undervisningen skulle dven visa hur kénen kunde verka sida vid
sida (Forsberg, 1998). Sjilva bendmningen jimstilldhetspedagogik uttrycker att
det skulle kunna handla om kénens jimstilldhet, eller brist pd jimstilldhet, i
klassrummet och att pedagogiken fokuserar pa kénen. I skolan maste jimstilld-
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het mellan kénen ses som en pedagogisk frdga och inte som en attitydfrdga och
den maste dérfér in i undervisningen enligt jimstilldhetspedagogiken:

Jamstilldhet far inte [...] reduceras till en attitydfriga utan skall vara en peda-
gogisk friga. Det innebir att varje elevs inneboende moijligheter och f6rméiga
skall uppmuntras och beaktas i undervisningssituationen och i skolans peda-
gogiska verksamhet. Skolan skall dven komplettera och kompensera for det
som pojkar och flickor specifikt behover. Likasd skall man skapa utrymme
for savil pojkar som flickor att prova och utveckla icke-kdnstypiska intressen
och firdigheter (Forsberg, 1998, s. 12f).

Liraren maste med utgangspunkt fran varje elev uppmuntra olika intressen och
samtidigt méste liraren beakta omriden som eleven behdver utveckla. Det hir
ar ett prov pa det som numer kallas kompensatorisk pedagogik. Jimstilldhets-
pedagogiken dr uppbyggd pa tankegingarna fran Lgy 70 ddr det beskrivs hur
eleverna ska trina pd sidant som de inte behdrskar och som hinvisades till
tidigare 1 kapitlet. ”Flickors och pojkars olika sitt att agera i grupp t.ex. vad
giller dominansbeteende skall ocksd bemétas med pedagogiska metoder”
(Forsberg, 1998, s. 13).

Jamstilldhetspedagogikens pedagogiska idé ir att elevernas férmagor och méjlig-
heter ska komma fram och att skolan ska komplettera och kompensera det som
eleverna inte behirskar. Detta for att elevernas kompetens ska 6ka si mycket
som mdjligt och ge dem alternativ till de vanliga konstraditionella valen. Ele-
verna ska uppmuntras att utveckla sina identiteter och sina val men de ska ut-
Over detta ocksa utmanas att vilja otraditionellt:

Jamstilldhet har i skolan bla. anknytning till val av olika gymnasieprogram
och utbildningsinriktningar, hur pojkar och flickor beméts i klassrummet och
hur innehallet i liromedel avspeglar bide kvinnors och mins liv och olika er-
farenheter (Skolverket, 2000, s. 29).

I idén bakom jimstilldhetspedagogiken betonas att det ibland kan krivas att
flickor och pojkar undervisas separat eller att vissa arbetssitt anvinds for att
6ka pé det ena konets foretriden framfor det andra. Men hir miéste beaktas att
ingetdera av kénen ska ha foretride framfér det andra i det gemensamma klass-
rummet utan de ska ha lika tillgang till bland annat talutrymme och hjilp att
skaffa sig nya kunskaper. Jimstilldhetspedagogiken uppfattar lirarnas medve-
tenhet som en central punkt i undervisningen, dvs. medvetenheten om vilka
torutsittningar kénen har i samhillet och hur detta kan avspegla sig i klass-
rummet. For att d4ndra undervisningen krivs att ldraren vet hur normerna ser ut

_49 -



Genustinkande i gymnasieskolan

tér hur flickor och pojkar beméts och behandlas i skolan och vilket f6rhall-
ningssitt som ldraren sjilv har gentemot eleverna. Liraren méste alltsa bli med-
veten om hur eleverna agerar i klassrummet for att kunna uppfylla liroplanens
formuleringar om jimstilldhet mellan kénen.

Konsmedveten pedagogik

Koénsmedveten pedagogik inriktas pa konen med vad jag tolkar som ett nagot
vidare synsitt 4n vad jaimstilldhetspedagogiken gor, dven om skillnaden mellan
de tva dr mycket liten. Frimst dr det att en medvetenhet finns inskriven redan i
benimningen av pedagogiken. En 16sning pa jamstilldhetsfragan 1 klassrummet,
att det inte dr jimstillt mellan flickor och pojkat, ir att fokusera pa problemet
pa ett medvetet sitt och dé inse vad som finns inom normerna fér de olika
konsrollerna. Liksom jamstilldhetspedagogiken dr den kénsmedvetna pedago-
gikens mal att fa en jimstilld arbetsmilj6 1 klassrummet, oavsett om det dr i
gymnasieskolan eller pa andra utbildningsinstanser som till exempel universite-
tet:

En kénsmedveten pedagogik bor vara malet med varje praktisk girning for
en ldrare, i sd motto att hon eller han aktualiserar kunskaper om kon dir sd ar
moijligt och relevant. [...] Det dr inte friga om att varje lirare alltid ska an-
vinda vissa pedagogiska metoder som anses gynna personer av ett sirskilt
kon, eller att alltid tillgodose att studenter beméts pd ett likartat sitt, utan att
prova sig fram med olika verktyg i olika situationer fér att minimera mojlig-
heten att kon far negativa konsekvenser for lirande och studiemiljé (Bonde-
stam, 2005, s. 17f.).

Liraren bor ha ett arbetssitt som minimerar méjligheten att kénstillhérigheten
far negativa konsekvenser for lirande och studiemiljé. Vidare bor liraren som
arbetar med den kénsmedvetna pedagogiken analysera sitt forhallningssitt till
kénen bade i klassrummet och i beskrivningen av kén i den litteratur som an-
vinds. Det dr dock inte meningen att den kbnsmedvetna pedagogiken ska géra
om kénen till ndgot som de inte ér, utan den ska utveckla medvetenhet hos de
inblandade lirarna om hur normer och virderingar paverkar 1 klassrum, skola
och samhille. Dessutom méste liraren vara medveten om hur situationer av
handledning kan paverka eleven, eller som pd universitetet, studenten (Bonde-
stam, 2005). Det handlar om, som skrivits ovan, ett pedagogiskt arbetssitt och
inte om enstaka metoder. Till skillnad fran jimstilldhetspedagogiken innebir
inte den kénsmedvetna pedagogiken att speciella pedagogiker eller didaktiska
tillvigagangssitt anvinds, utan ldrarens medvetenhet om kénen och sitt eget
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torhallande till arbetssittet och eleverna dr det viktigaste i klassrummet. Det ar
inte meningen att den hir typen av pedagogik ska frambringa:

[N]ya stereotypa forestillningar om kon, utan att kén ska omsittas i en re-
flekterande praktik som innebir att efterstriva mangtydighet framfor enty-
dighet, kritiska perspektiv framfor normativa, samt en vilja f6randra den pe-
dagogiska girningens form och innehall (Bondestam, 2005, s. 19).

Den kénsmedvetna pedagogiken f6r ocksa tanken till att vidga individens po-
tentialer och méjligheten att kritiskt granska skolan och lirarens agerande ut-
ifran ett kénsrollstinkande. For att synliggdra hur eleverna bemdts och for att
péverka att de beméts pd ett likartat sitt bor betydelsen av kon, lirarnas instill-
ning till kén och kén 1 undervisningen problematiseras. Detta f6r att det not-
mativa entydiga tinkandet kring pojkar och flickor som grupper inte ska fort-
sitta (Bondestam, 2005). I bendmningen av pedagogiken framgar att det hand-
lar om kénen och medvetenhet om dessas jimstillda situation gentemot var-
andra.

Genuspedagogik

Intersektionalitet 4r centralt i genusteorin och dirmed avspeglar det sig dven i
genuspedagogiken. Med tanke pd att genuspedagogiken byggs upp av si méinga
olika delar, bland annat kon, historia, intressen, sexuell preferens, med mera blir
genuspedagogiken bredate i sin beskrivning dn bade jimstilldhetspedagogiken
och den kénsmedvetna pedagogiken. Genuspedagogiken utvidgar malet f6r den
form av pedagogik dir syftet dr att bortse fran att se kénen som enbart biolo-
giska och 1 stillet se minniskans genus, dvs. de uppfattningar som finns av
kénen och hur normer styr vart agerande som sociala varelser i samhillet. Ge-
nuspedagogiken har stora likheter med de ovanstdende pedagogikerna och in-
slagen fran de tre 6vriga kinns igen pa flera olika omriden. Liksom poststruk-
turalistisk feministisk pedagogik foresprikar genuspedagogik, att insatserna bor
ske pa individuell niva, dd pedagogiken inriktar sig pd individens méjligheter att
fa lika bemé&tande och behandling i klassrummet. Feministisk pedagogik i sin
helhet och jimstilldhetspedagogik har liksom genuspedagogik malet att kénen
kompensatoriskt ska undervisas for att tillgodogdra sig kompetenser som de
behirskar mindre bra. Enligt den genuspedagogiska beskrivningen ska ldraren
se till att individen kompenseras £f6r det som fattas individen i form av autono-
mi eller intimitet, oavsett om det dr en flicka eller en pojke; kénen ska alltsd
bemétas individuellt och inte som grupp (SOU 2006: 75). Avsikten med den
genusmedvetna pedagogiken ér:
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[nte att skapa nya, stereotypa forestillningar om kon, utan att kén ska om-
sittas 1 en reflekterande praktik som innebdr att efterstriva mingtydighet
framfor entydighet, kritiska perspektiv framfor normativa, samt en vilja att
forindra den pedagogiska girningens form och innehill (SOU 2006: 75 s.
159).

Till sist, som en jimforelse med de ovanstiende pedagogikerna, kan nimnas att
det liksom i kénsmedveten pedagogik ocksd finns en medvetenhet om hur
flickor och pojkar bemdts i skolan som en viktig faktor. Pedagogiken ska utvid-
ga clevernas spektrum av kvaliteter och kunskaper. Genuspedagogiken lider
dock av att sakna den teoretiska anknytning som éterfinns i den feministiska
pedagogiken, och genuspedagogiken kan dirigenom ses som luddig och of6r-
ankrad i vetenskapliga sammanhang.

Alla de ovanstiende pedagogikerna har drag av varandra och alla ér de inriktade
pé att konen ska bemotas likvirdigt av lirare och att lirare ska forhalla sig lik-
virdigt till kénen och deras forutsittningar i skolan samt forséka férindra
konstraditionella situationer. Alla fyra innehaller moment av individuella attityd-
férindringar, gemensam analys och reflektion 6ver ridande lige for att kunna
utveckla skolan sa att konstraditionella monster bryts.

Aven om genuspedagogiken in sa linge lider brist pa vetenskaplig férankring dr
den anvindbar i skolsammanhang i och med att den innehaller medvetandegé-
rande moment och arbetssitt fOr att nd resultat hos bade elevgrupper och lira-
re. Aven om jag i bérjan av detta avsnitt skrev att jag inte vill kalla arbetssitten
metoder innehiéller genuspedagogiken arbetssitt som vissa av de forfattare som
skrivit arbetsmaterial till genuspedagogiken viljer att kalla metoder och som
visar pa ojimstilldheter i klassrum eller pa arbetsplatser, detta for att som 1 det
hir fallet 6ka lirarnas medvetenhet. Metoderna viljer jag att kalla arbetssitt dd
jag menar att det inte finns isolerade handlingar som kan utféras, utan genusar-
betet dr ett helhetsgrepp som mdste tas for att dndra pedagogiken i klassrummet
och instillningen hos ldrarna. For att bittre beskriva genuspedagogiken kom-
mer jag i fortsittningen av detta kapitel att presentera den nirmare genom att
undersoka dess olika delar mer systematiskt. Jag granskar bland annat upp-
komst, innehall, férhdllningssitt och bemoétande men ocksd kompensatorisk
pedagogik och genusmedvetenhet.
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Genuspedagogik - férandringspedagogik

Betoningen pa genuspedagogik i Sverige bérjade 1 Givle i de tvd férskolorna
Tittmyran och Bjorntomten. Linsstyrelsen i Givleborgslin pdborjade 1986 en
undersékning om jimstilldhet mellan flickor och pojkar pé férskolorna genom
att bland annat filma férskolldrarnas verksamhet bland barnen. Direfter bilda-
des ett jamstilldhetscentrum, Jimrum. Det verkade som ett resurscentrum for
Givleborgs lirare, genuspedagoger och skolpersonal, men dven pa ett nationellt
plan. Jimrum ér sedan 2007 nedlagt pa grund av att projekttiden gétt ut. 28

Det har under de senaste dren getts ut ett antal rapporter och texter med ett
genuspedagogiskt perspektiv, vilka presenterar arbetssittet for att medvetande-
gOra lirare 1 arbetet 1 klassrummet. Exempel pa texter dr Elffe steget — vdgen dit;
Flickor, pojkar och pedagoger; Genuspedagogik. Alla dessa dr arbetsmaterial skrivet av
verksamma genuspedagoger (SOU 2006: 75). De som stir bakom texterna har
sjilva nedtecknat det som de upplevt i forskolan eller i skolan och de erfarenhe-
ter de gjort nir de dndrat sin pedagogik genom att ta hinsyn till genusperspek-
tiv och kénsnormer i samhaillet.?? De flesta dr skrivna ur férskolans och de
tidiga skolarens perspektiv. Det dr ont om bdcker och material i genuspedago-
gik f6r den personal som arbetar hégre upp i aldrarna. Mycket beror troligen pa
att genusarbetet paborjas i de ligre stadierna i grundskolan. Férskolans situation
uppmirksammades av den socialdemokratiska regeringen och utreddes av Dele-
gationen for jamstalldbet i forskolan. Det betyder givetvis inte att grundskolan och
gymnasieskolan dr problemfria, utan snarare att svdrigheterna fortsitter och i
vissa fall eskalerar ju hégre upp i dldrarna eleverna kommer. Medvetenhet mas-
te finnas hos lirare att kén aterspeglas i bland annat lirob6cker och i klass-
rummet:

Det gir inte lingre att generalisera kvinnligt och manligt som grupp tinkan-
det miste ner pa individniva och se individen f6r dess egen skull. Skolans an-
svar 1 genuspedagogiken dr, enligt Skolverket, att iakttaga och reflektera Gver
hindelser pa raster, pd skolgarden, i klassrummet, i lirobocker, annat material

28 http://www.jamrum.nu. Online 2007-05-11, samt personlig kommunikation med
Pether Arnberg, Jamrum 2006-10-15. Hogskolan i Jonkoping, Internationella Handels-
hégskolan.

2 Bocker och metodbdcker om jamstilldhetsarbete och genuspedagogiskt arbete i
forskolor och skolor dr; Ridda Barnen — Snacka om jimstilldhet; Skolverket — Hur ér
det stillt? Tack, ojimt; Forsberg — Jiamstilldhetspedagogik, en sammanstillning av
aktionsforskningsprojekt; John & von Sabljar — Elfte steget, vigen dit; JamO — Att viga
hoppa jimfota, en rapport fran ett jimstilldhetspedagogiskt projekt; BRIS — Love Boo-
gie, filmhandledning; Wahlstrém — Flickor, pojkar och pedagoger.
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och bli medveten om samspelet mellan flickor och pojkar och kunna se kons-
skillnader i t.ex. utrymmestagande (Skolverket, 1994 s. 6).

Delegationen for jamstilldhet 1 férskolan hivdar i sin slutrapport att pedagogi-
ken skulle kallas f6r genuspedagogik just med tanke pa att den 4r vidare i sin
tolkning 4n att det bara handlar om jamstilldhet. Genuspedagogiken innehéller
dven en tanke om medvetenhet om kénens handlingar i skola och klassrum och
liromedlens kénskodning som jimstilldhetspedagogiken inte innehéller (SOU
2006: 75):

[Jlimstélldhetspedagogik utgar frin ett kvantitativt likhetstinkande, lika m&j-
ligheter, rittigheter och skyldigheter eller lika tillging till nagot. Med begrep-
pet genuspedagogik menade vi en medvetenhet om kénsmonster som utéver
pojkars och flickors handlingar ocksa tar sig uttrycket i material, innehall, ar-
kitektur et cetera, som alla kan fOrstas i termer av kén och genus. Med andra
ord att allt i en viss mening dr mer eller mindre konat, eller som det ocksd kan
kallas ”genusifierat” (SOU 2006:75, s. 167).

Jamstilldhetspedagogik anges i utredningen att vara en for sndv bendmning och
inte kunna innehalla alla de delar som genuspedagogiken kan. Genuspedagogi-
ken kan 4 andra sidan ses som stor och luddig i sin utformning dd den innehal-
ler fler element dn jimstilldhetspedagogiken. Jag viljer att som Delegationen
tor jamstilldhet i1 férskolan kalla arbetssittet £6r genuspedagogik just for att det
handlar om individen, oavsett kén, intressen och preferenser.

Bemétande och forhallningssdtt

I Jjuset av genuspedagogik ér det visentligt att ldraren blir medveten om vilket
bemétande den har gentemot pojkar och flickor. Det dr ocksa visentligt att den
analyserar sina egna attityder till frigor som jimstilldhet mellan kénen, kéns-
normer, kénstraditionella val och dven hur de frhaller sig till eleverna, hur den
agerar i klassrummet och de signaler som den for vidare till eleverna. I f6rhall-
ningssittet och bemé&tandet inryms da férutom egna virderingar ocksa erfaren-
heter av jamstilldhetsfragor.

Nir forhallningssittet, bemétandet och de egna attityderna kring genus och
jamstilldhet reflekteras och analyseras Okar pedagogens genusmedvetande.
Forhallningssitt och bemétande kan avsldjas med hjilp av till exempel filmka-
mera. Inspelade situationer analyseras tillsammans med kollegor och det kan i
sin tur leda till 6kad genusmedvetenhet hos liraren. Genom att sitta in ldrarnas
agerande i ett genusperspektiv blir det en essentiell del av utvecklingen av ele-
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vens sjilvbild (SOU 2006: 75). Genuspedagogikens syfte dr att Gppna for ett
jamstillt arbetssitt bade i klassrummet och i skolan, oavsett skolir. Genom att
stoppa, eller frysa, undervisningen for att studera nagot som hint och se pi
bland annat maktsituationer och hur det paverkar klassrumsklimatet si kan
bemétande och férhillningssitt hos liraren men ocksa hos eleverna synliggtras.
Erson (1996) beskriver frysningen av undervisningen ur den kénsmedvetna
pedagogiska synvinkeln, men samma fOrfaringssitt anvinds inom genuspeda-
gogiken dd analyserna har likartade drag:

Vigar vi ”frysa” undervisningssituationen och fasta uppmirksamhet pa makt-
relationerna hir och nu och diskutera dem? Diskutera tinkbara orsaker? In-
lirda kénsmonster? Olika bakgrunder? Férdomar? Forforstielser? P4 kort
sikt kan det vara mycket pafrestande, jag vagar det mycket sillan om inte stu-
denterna sjilva for upp temat. Det dr naturligtvis mycket enklare att inte ’se”
och inte ”hoéra”. P4 ling sikt skulle det dock kunna 6ka deltagarnas insikter
och mdjligheter att se igenom férdomar, kénskonstruktioner och ldsande
kénsmonster och skapa en handlingsberedskap for att agera bortom sidana
lingt utanfor klassrumssituationen (Erson, 1996, s. 11).

Genom att frysa undervisningssituationen kan uppmirksamheten fistas pa det
som hint och det som orsakat dem, exempelvis maktrelationer. Vid frysandet
av situationen kan bakomliggande orsaker till det som intrdffat analyseras si
som konsmonster, fordomar om konen, sexualitet, etnicitet och andra element
tillhérande intersektionalitet. Med ett sidant arbetssdtt utsitts deltagarna for
pafrestningar samtidigt som det 6kar deras insikt i problemet och hur de kan
arbeta vidare for att urskilja och genomskada férdomar som paverkar dem ar-
betet. Pafrestningarna dr stora men den lingsiktiga vinsten f6r liraren kan bli
ett genusmedvetet arbetssitt.

Ett av genuspedagogikens syften ér att inrikta sig pd ldrarens roll i klassrummet.
Lirarna madste sjilva bli medvetna om sina egna virderingar angiende kénsrol-
ler och sina egna attityder till jimstilldhet. Med filmkamerans hjilp kan omed-
vetna agerande avsléja och liraren kan se vad den gér. Inspelningen kan ju
avsloja skillnaden mellan vad liraren tror att hon gbr och vad hon verkligen gor
(Lif, 2008c). Lirarna mdste ocksd bli medvetna om sina attityder till allas lika
virde i klassrummet och de méste kunna se sig sjilva agera, effektivast genom
den videoinspelning som beskrevs ovan (SOU 2006: 75). Medvetenheten om
hur flickor och pojkar beméts i skola och férskola utvecklas genom att de in-
blandade i handledning reflekterar 6ver sitt agerande. Reflektionen kan bland
annat handla om pa vilket sdtt liraren beméter flickor respektive pojkar, vem
det 4r 1 klassrummet som fir mest uppmirksamhet i form av tilltal, vem det dr
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som tilldelas foljdfragor och hur materialet i skolan dr utformat. Grunden f6r
reflektionen kan skapas genom olika arbetssitt men de mest kidnda dr den av
Gertrud Astrém utformade 3R-metoden. Den utvecklades fér analyser av jim-
stilldhetsklimatet 1 bland annat styrelser fér att kunna uppfatta den ridande
maktordningen dir. Den utvecklades senare till att bli 4R-metoden. Den ir effek-
tiv di orsaker och verkan kan studeras genom de enkla 6vningar som 3R/4R
erbjuder.® Ovningarna gor liraren medveten om hans/hennes roll i klassrum-
met och hur den paverkar elevernas lirande:

Som flera lirare vilka provat att arbeta kdnsmedvetet vittnar om, innebir de-
ras undervisning att inte bara dmnet byter skepnad. Det fir dven konsekven-
ser for vem jag som lir ut 4r och hur jag nirmar mig studenterna. Det paver-
kar studenternas uppfattningar om sig sjilva, vad deras kon betyder f6r dem,
hur de ndrmar sig liraren och det att lira sig. Som en konsekvens av en be-
grinsad och tydlig utgingspunkt nir det giller malet att arbeta konsmedvetet
foljer siledes olika dolda processer vilka, tvirtemot vad som brukar vara fallet
vid utformandet av pedagogiska riktlinjer, 4r 6nskvirda och i en mening
oundvikliga (Bondestam, 2005 s. 49).

Med en medveten syn pid bemdtande av eleverna och férhallningssittet gent-
emot eleverna kan lirarna tydligare se dem. D4 Okar dven lirarnas medvetenhet
om vad eleverna behéver dgna mer tid at att vidga sin personliga utveckling och
sin personliga kompetens.

30 3R-metoden (www.swekom.se, online 2007-10-25) ér ett kartliggnings- och analys-
verktyg framtaget av Gertrud Astrém som anvinds inom bland annat genuspedagogi-
ken, men dven inom andra institutioner och nimnder samt styrelser. Det anvinds for
att peka pa flickors och pojkars villkor i skolan, och kvinnors och mins villkor i styrel-
ser och nimnder. 3R stir for 1) Representation, 2) Resurser och 3) Realia. Det forsta
R:et gar ut pd att analysera vilka som representeras i t.ex. skolan, hur méinga flickor
respektive pojkar det finns. Svaren ger en bild av hur kénsférdelningen ser ut i olika
delar av skolan. Det andra R:et visar pa vilka resurser som finns i friga om det utrymme
och den tid som eleverna far individuellt av liraren. Det tredje och sista R:et analyserar
vad det beror pa att det ser ut som det gor klassrummet i friga om representation och
resurser och vad som kan géras it det om det rider missférhallanden. De tva forsta Rin
mits kvantitativt medan det sista R:et dr ett kvalitativt analysinstrument. I efterhand
lade Astrom tillsammans med Batljan (Batljan & Astrom, 1999) till ett fjirde R (4R-
metoden) som stir for restriktioner, eller avgrinsningar, ”[sJom sjidlva namnet siger
handlar restriktioner om olika typer av avgrinsningar (oavsett om det handlar om data-
tillgang eller resursférdelning)” och hur olika tillgingar paverkar ojimlikheten mellan
kénen. S4 som t.ex. datatillging i skolan eller ishallstider f6r konstikningstrining for
flickor™ (s. 21).
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Kompensatorisk genuspedagogik

En central del inom genuspedagogiken dr den kompensatoriska pedagogiken.
Det dr angeldget att 6ppna och vidga elevernas uppfattningar om konsroller,
och att medvetet genom pedagogiken kompensera det de beh6ver 6va mer pa
som autonomi och intimitet. Begreppet kompensatorisk genuspedagogik kom-
mer ursprungligen frin den danska pedagogen Anne Mette Kruse3! och gar ut
pé att kompensera det som i regel inte uppmuntras hos det ena eller det andra
konet. Enligt Kruse och genuspedagogiken miste bade flickor och pojkar 6va
autonomi/sjilvstandighet och intimitet/nirhet utan att hindras av tringsynta
forvintningar frin samhillet om vad flickor och pojkar ska kunna och gora.
Enligt Kruse? trinar flickor oftare det intima genom att leka relationslekar,
medan pojkar oftare trinar det autonoma. Genom att vara mer utitagerande fir
eleverna tillgang till en storre repertoar av kunskaper och egenskaper. Under-
visningen ska komplettera det som pojkar och flickor behéver och kompensera
for eventuella brister pa ett sitt som utvecklar hela personregistret. Till dessa
frigor kan riknas sidant som att visa respekt for andra minniskor, att kunna
limna 6ver ordet till ndgon annan, att hysa tillit till sin egen férmaga, att vaga
tala infor sin klass och sa vidare (SOU 2006: 75). Pojkar ska d4 inte tilldtas att ta
storre delen av talutrymmet i klassrummet utan flickorna ska ocksd uppmuntras
att ta ordet och édven ta stillning i diskussioner och frigor som uppkommer
under lektionstid (Prop. 1994/95: 164, SOU 2005: 606). Pedagogiken och den
undervisande liraren bor ta hinsyn till bada kénen i skolan och inse att perso-
ner av samma kon kan fungera pa helt olika sitt. Individens intressen, upplevel-
set, asikter och behov maste styra pedagogiken. Elevcentreringen dr det vikti-
gaste fOr att genuspedagogiken ska fungera som férindringspedagogik (Connell
2005a).

For att kunna anvinda kompensatorisk pedagogik och kunna vidga elevernas
register maste lirarna vara medvetna om hur kénsmonstren ser ut 1 allminhet
men ocksa hur det avspeglas i deras klassrum. Det betyder att de férst maste bli
genusmedvetna for att sedan kunna arbeta med kompensatorisk pedagogik.

31 http://www.jamstalldskola.se/arbeta-jamstalldhet/ steg2-kompensatotisk-ped.shtml.
Online 2008-10-10.
32 http://www.jamstalldskola.se/arbeta-jamstalldhet/ steg2-kompensatotisk-ped.shtml.
Online 2008-12-11.
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Genusmedvetenhet

Att vara genusmedveten innebir att kunna inse och korrigera sina egna misstag
i det egna agerandet dd det giller genusfragor for att sedan lira av den analys
man gor av sitt eget agerande i klassrummet (SOU 2006:75). Med ordet genus-
medveten avses 1 genuspedagogiska sammanhang ocksa att vara insatt i och
torsta genusstrukturer, samt att kunna inse och reflektera 6ver de ménster som
vuxna férmedlar till barn och ungdomar. Aven om en lirare 4r genusmedveten
innebir inte detta att denne alltid 4r uppmirksam pa sitt agerande med tanke pa
att vara inldrda och drvda kénsmonster sitter djupt hos oss. I uppmirksamheten
och viljan att korrigera sina misstag ligger den genuspedagogiska professionali-
teten (SOU 2006:75):

For att motverka traditionella kénsménster krivs en genusmedvetenhet och
en strivan att utveckla sin pedagogiska professionalitet oberoende av invanda
koénsmonster, si att barn i férskolan (och gymnasieskolan) kan fa tillgang till
manga olika aktiviteter och upplevelser oberoende av om personalen ir kvin-
nort eller min (SOU 2006: 75 s. 158, mitt tillige inom parentes).

Genusmedvetenhet och jimstilldhet mellan kénen gar hand i hand. Att bli
genusmedveten kriver att liraren kdnner till och utgir frin begrepp och forete-
elser som vidmakthiller ojamstilldhet i skolans vardag. Det finns enligt Delega-
tionen for jimstilldhet 1 férskolan en instillning hos pedagoger att de redan
arbetar jamstillt och att de redan 4r medvetna om kénsrollerna (SOU 2006:75).
Att denna instillning skulle skilja sig mellan férskolans och gymnasieskolans
larare dr foga troligt:

Det dr sannolikt att jamstilldhet effektivt frimjas av en kénsmedveten liro-
plan som i storre utstrickning grundar sig pa de olika studerandenas erfaren-
heter och situation och dir kén dekonstrueras och inkluderas i alla aktiviteter
och dmnen. [...] I ett kénat samhaille kan en koénsblind attityd ldtt forstirka
essentialistiska synsitt pa kon. Dessa behover dekonstrueras for att dndra pa
uppfattningar om kén och kénsroller, och den historiska klyftan mellan det
privata och det offentliga beh6ver éverbryggas (Gudbjornsson, 2003, s. 38).

I sin ambition att vara genusmedveten bortser lirare ofta fran de kénsmoénster
som vuxna §verfor till unga. Grinsen mellan att vara genusmedveten eller att
vara konsblind ar oftast harfin:

Att vara medveten om betydelsen av kén och genus i planerandet av férsko-
lans (och gymnasieskolans) och de aktiviteter som skall till f6r att skapa ett
innehall 1 verksamheten behéver i sig inte innebdra att jimstilldhetsidealet
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nds. Aven ett genusmedvetet férhallningssitt riskerar att fastna i givna méns-
ter, antingen genom att man “ger upp” och konstaterar att flickor och pojkar,
kvinnor och min, dr som de 4r och det dr ingen idé att f6rs6ka dndra eller att
man gor tvirtom och byter roller med varandra (SOU 2006: 75 s. 158f, mitt
tilligg inom parentes).

En vanlig férevindning ér att vuxna ofta siger att de inte bryr sig om vilket kén
barn och unga hor till, om de dr pojkar eller flickor, utan att de maste fi gbra
det som de 6nskar och har intresse f6r samtidigt som bemétande, f6rhdllnings-
sitt, klidmarknad och barn- och ungdomslitteratur dr kénsbundna. Det dr med
andra ord viktigt att fOrstd sin egen del i férdndringen och forsta att det tar tid
att dndra genusnormer med tanke pad att genus dr sammankopplat med vir kul-
turella utveckling.

Fyra genusstrukturer i gymnasieskolan

Nedan presenteras fyra genusstrukturer som kan 6verforas till gymnasieskolans
virld och de dr en av genuspedagogikens manga utmaningar dd det giller att
forindra normativa genusstrukturer (Connell 2005a; Gannerud, 2001).

Maktrelationer

Att underséka maktrelationer innebir att visa den maktstruktur som genereras
inom skolans omrade liksom hur auktoritetspositioner ter sig bland lirarna och
hur dominansménstren ser ut bland eleverna. Maskulinitet och makt dr kon-
centrerat till mén i1 de hogre positionerna inom skolsystemet dir sa vil gymna-
siechefer som skolchefer aterfinns, och dessa dr i de allra flesta fall méin (Statis-
tiska centralbyrdn, 2006). Rektor har diremot blivit ett kvinnoyrke, frimst pa
grundskolan. Men i fallet gymnasiechefer, skolchefer och andra héga maktposi-
tioner i skolan finns en manlig sfir enligt uppgifter fran SCB (2000).

Arbetsdelningen

Inom skolans omrade 4r det ett faktum att koncentrationen av manliga lirare ér
storre inom de dmnen som anses vara svara, till exempel naturvetenskapliga
imnen, dven om det botjar luckras upp och fler kvinnor 4n mdn utbildar sig
inom ovanstiende dmnesomriden (Connell, 2005a; SCB, 20006). Koncentratio-
nen av kvinnliga larare édr storre inom sprik och humaniora, som ocksi anses
vara littare att ta till sig. I och med att ldraryrket mer och mer gir Gver till att
vara ett kvinnoyrke borjar alltsa kvinnor att komma 1 en majoritetsstillning
gymnasieskolan. I Sverige har vi fortfarande en gymnasieskola som dr relativt
jaimstilld 1 arbetsférdelning. Feminiseringen av ldraryrket, att det blir fler och
fler kvinnor inom lirarkdren har diskuterats vara en faktor som kan ha samband
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med pojkars ligre prestationer i skolan men utan att man egentligen har kunnat
pavisa att sd skulle vara fallet (Skolverket, 2001; Gannerud, 2001). Ju tidigare i
systemet eleven befinner sig desto fler kvinnor finns det och ju senare desto fler
min finns inom skolan.

Emotionella ménster

Emotionella ménster speglas i sprakbruket, t.ex. genom de epitet som sitts pé
minniskor i och utanfér skolan, ett sprakbruk som aterupprepar de genusstruk-
turer som finns i samhallet. Uttrycket den tuffe skolchefen”, pekar pa situatio-
ner da det oftast 4r en man som 4r skolchef, men den ”inkinnande dramalira-
ren”, dr oftast en kvinnlig ldrare (Connell, 20052a). Samhillet dr sprikligt uppde-
lat 1 manliga och kvinnliga omriden. Kvinnliga omriden och kvinnor ér enligt
normen mjukare i sin karaktdr 4n vad min dr, pid samma sitt som mannen ir
mer aktiv och aggressiv 1 sin karaktir och kvinnan dr passiv och kinslig. Detta
tankemoénster for in genusstrukturella normer i skolans virld men ocksa in i
Ovriga samhillet (Munk Rosing, 2002):

[M]annen dr aktiv och kvinnan dr passiv, mannen ér sjil och kvinnan ir
kropp, mannen ir form och kvinnan materia, mannen ’gér” och kvinnan

EESIORE)

ar”, mannen ir subjekt och kvinnan dr objekt, mannen 4r det universella och
kvinnan det partikuldra, mannen édr aggressiv och kvinnan kinslig, mannen ar
ute och kvinnan hemma, mannen vill knulla och kvinnan prata, mannen
kommer frin Mars och kvinnan frin Venus etc. (Munk Résing 2002 s. 27-
28).

Symbolik

Viss symbolik kan féras vidare i samhillet genom att det finns en kénskodning,
som gOr att vissa dmnen ses som maskulina, som matematik och fysik, och
vissa imnen som feminina, s som sprik och religion (Connell, 2005a). (Se dven
i avdelningen om arbetsdelning.) Vidare kan klidkoder som finns bide inom
skolan och utanfdr skolans virld sigas vara ett tydligt exempel pd symbolik.
Dessa klidkoder férmedlar normer om hur kvinnor och min ska vara for att
tillh6éra och bli accepterade enligt normen.

Gannerud (2001) viljer att kalla de fyra ovanstiende omridena fér genusregi-
mer. Med det menar hon att genusregimen innehéller samma nivier som ge-
nusordningen:

Den bestér av forestillningar och normer pa en symbolisk nivé, en strukturell
arbetsdelning inom institutionens ram, och uttrycker asymmetriska virde-
ringar som kan ses som maktskillnader. Det finns manga olika uttryck f6r en
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symbolisk nivd i skolans genusregim, till exempel i kunskapssyn, vad som
uppfattas som relevant eller irrelevantkunskap, och i det kunskapsinnehall
som dominerar i skolans virld. Den offentliga sfirens historia, och didrmed
mans historia, mans litteratur och mins verksamheter, dominerar i liromedel
och i undervisning (Gannerud, 2001 s.15).

Maskuliniteten i skolan férknippas med hierarkiska maktrelationer dér pojkarna
1 stérre utstrickning fOrsvarar sina sociala positioner och de blir lidande i sko-
lans arbete som beskrevs i inledningen (Bjérnsson, 2005). De pojkar som ir
inriktade pa skolarbete riskerar att bli mobbade av andra pojkar och ansedda ha
lagre status. Men de riskerar att bli mobbade dven av flickorna. Skolorna ir ett
omrade dir social dominans reproduceras. Det dr vikigare f6r pojkarna, som
hinvisades till i inledningen, att bereda och halla sin plats 1 hierarkin dn att ligga
ner arbete pi studierna, 4ven om de dr medvetna om att de behdver sina studie-
resultat for framtiden (Bj6rnsson, 2005).33 Tallberg Broman (2002) menar att
skolan skapar marginalisering genom att férhallningssittet hos skolans personal
ir av betydelse for hur eleverna klarar skolans mal. Tallberg Broman hivdar att
skolan dr feminint kénad i sin grund och att egenskaper som flit och noggrann-
het premieras i skolan och att detta leder till den kénade bedémningsnorm
vilken beskrivs i form av indelningen av flickor och pojkar som finns att lisa i
inledningen av denna avhandling.

Sammanfattning

Det har sedan gymnasieskolans liroplan Lgy 70 varit ett mal att ldrare i gymna-
sieskolan ska beméta och forhélla sig till eleverna pé sitt som frimjar jamstilld-
het mellan kénen. Detta har emellertid inte fitt det genomslag som liroplaner
och 6vergripande styrdokument haft som intention. Ett antal propositioner och
utredningar visade pa gymnasieskolans brister angiende hur jimstilldhetsarbe-
tet saknar férankring 1 ldrarnas vardagliga arbete. I ambitionen att 4ndra rddan-
de normer utformades ar 2002 en genuspedagogisk utbildning. Den gavs vid
Umeds och Géteborgs universitet. Dir utbildades genuspedagogiska resursper-
soner som skulle verka i kommunerna som en pedagogisk expertresurs med
jaimstilldhetsfragor som fokus. Dennas tinkta uppgift var att den skulle vara en
resursperson som skulle forse andra lirare med pedagogiska arbetssitt och
litteraturtips fOr att 6ka jaimstilldhetsarbetets position i gymnasieskolan.

3 1 inledningen beskrivs hur kénen ses som grupp och hur de forhiller sig till andra
grupper i gymnasieskolan.
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Det finns fyra former av pedagogiker som utformats for att motverka traditio-
nella kénsmonster och utmana de normer som finns i skolan, feministisk peda-
gogik, jimstilldhetspedagogik, kénsmedveten pedagogik och genuspedagogik.
Det finns manga gemensamma ber6ringspunkter mellan inriktningarna. De fyra
inriktningarna har en gemensam grund i feministisk pedagogik och samtliga har
som mdl att ldrare ska bli medvetna om hur kén paverkar kulturen och struktu-
rer i skolan, inte bara i gymnasieskolan.

1 genuspedagogiken betonas lirares bemétande av elever och det f6rhédllnings-
sitt de har till kénen. Vidare framhallas att flickor och pojkar beh6ver kompen-
sera egenskaper de inte férvirvat som intimitet fr att utveckla respekt infor
andra eller autonomi fOr att vaga ta for sig. Det understryks att det 4r individen
och inte kbnet som dr viktig i arbetet, kdnen far inte klimpas ihop till en massa.

I ndstkommande avsnitt, efter syfte och fragestillningar, kommer den empiriska
grunden fOr undersékningen att presenteras. I avsnittet presenteras vilka epis-
temologiska antaganden jag gbr 1 undersékningen om genuspedagogens arbete i
praktiken. I och med att undersékningsformen dr intervjuer ar det av vikt att
undersdka hur text tolkas och vad som ligger till grund f6r tolkningen. Studien
ir fenomenologisk dd ambitionen 4r att komma sd nira informanten som méj-
ligt och kunna skildra dennes upplevelser och erfarenheter av att arbeta genus-

pedagogiskt.
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Syfte och fragestallningar

I den hir avhandlingen ir syftet att studera de upplevelser som genuspedagoger
har av att anvinda genuspedagogik i praktiken for att belysa genusmonster,
genusstrukturer i klassrummet och medvetandegora lirare om hur bemdétande
och forhillningssitt paverkar eleverna i gymnasieskolan. Sitten att betrakta
flickor och pojkar i gymnasieskolan dr normerade av invanda strukturer och
dessa péaverkar ldrare i deras arbete. Lirare beméter och férhéller sig till elever
genom att ibland placera in dem 1 olika fack for att littare kunna sitta en etikett
pd dem. Genom detta blir eleverna stigmatiserade, ibland marginaliserade men
dven som exempel pa hur en bra elev ska vara for att passa in i skolsystemet.
Ambitionen dr dérfor att utveckla kunskap om de arbetssitt som genuspedago-
gerna anvinder for att medvetandegéra lirare om hur genusstrukturer paverkar
i skolan.

Syftet med denna avhandling ir att studera: vad genuspedagogik ir i gymnasie-
skolan ur ett erfarenhetsperspektiv — i teori och praktik? Studiens huvudfriga
Iyder: Hur beskrivs genuspedagogiken av genuspedagoger i praktiken. Specifikt under-
s6ks foljande:

*  Hur upplever genuspedagogen genuspedagogikens innehall?

=  Hur upplever genuspedagogen att genuspedagogiken kan anvindas vid
gymnasieskolan och vilka arbetssitt beskriver genuspedagogen?

*  Hur upplever genuspedagogen moéjligheterna att arbeta med genuspe-
dagogiken for att férindra genusstrukturer och genusménster?

*  Hur upplever genuspedagogerna mojligheterna att arbeta med genus-
pedagogiska fragor bland kollegor och skolledningar?

*  Hur upplever genuspedagogen genusmedvetenhet och hur beskriver de
utvecklandet av genusmedvetenhet hos sig sjilva och bland andra lira-
re som ett kollektivt genusmedvetande?
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Ontologiska och epistemologiska antaganden

”Vitldens text” dr ett fascinerande uttryck. Att forstd virlden har mer och
mer fatt betydelsen av att férhélla sig till virlden sd som vi férhaller oss till en
text [...]

Virlden dr ingen text om vilken nigot kan sdgas, forklaras, avlisas eller tol-
kas, utan virlden rymmer sjilv odndliga perspektiv. Virlden ir redan i sig
sjilv tolkning (Schuback, 2006 ss. 54, 57).

I min undersékning har jag anvint mig av digitala intervjuer, alltsd intervjuer
som gjorts via e-post med en metod som kallas @ography (Kroksmark, 20006).3*
Detta avsnitt presenterar grunden for den textmissiga tolkningen av intervjuer-
na for att forstd genuspedagogernas berittelser om de erfarenheter de har att
anvinda genuspedagogiken i praktiken.

Denna studie avser att spegla sex genuspedagogers olika tolkningar av de upp-
levelser som de har av att anvinda genuspedagogik i praktiken for att belysa
genusmonster, genusstrukturer i klassrummet och medvetandegdra lirare om
hur bemétande och férhallningssitt paverkar eleverna i gymnasieskolan. Till
min hjilp att tolka deras berittelser anvinder jag nedanstdende teorier.

Hermeneutiken och kopplingen till fenomenologin

Att vi forstar andra minniskor beror pa att vi delar erfarenheter av virlden med
dem. Erfarenheterna smilter samman och gemensamma forstielsehorisonter
bildas. En berittelse alstras och tolkas mellan berdttaren och den som lyssnar,
eller den som ldser texten. Berittelsen dr en férmedling mellan tvd méinniskor,
eller mellan en manniska och virlden, eller mellan ménniskan och hennes egen
torstaelse (Skott, 2004).

De vardagliga hindelser som en minniska upplever i sitt liv dr grunden for
fenomenologin och dven fér hermeneutiken. Livsvirldsteorin som ér en del av
hermeneutiken utgér frin vardagslivets subjektiva upplevelser. Grunden ir att
tolka, f6rstd och beskriva utsagor om erfarenheter och upplevelser:

Minniskan ar inte bara i virlden. Hon 4r redan i virlden, och dirfér miste
hon bade bli och gbra sig hemmastadd i den pd férhand givna naturen, i den

3 http://www.hj.se/upload_dir/517014e21633c6de1093ca92¢7b0a777. pdf. Online
2007-12-13. @ogtaphy uttalas atografy.
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pa férhand givna virldens mening. [...] (H)on ir alltid och 6verallt en plat-
sens och tidens grundare. Detta innebir “att vara hemma” [...] (Schuback,
2006 s. 71).

Med att vara hemma dsyftas (a.a.) att méinniskan redan ir i virlden och att hon
tillsammans med andra minniskor erfar den virld som de lever och danar till-
sammans. Minniskan rér sig mellan en mangfald av virldar (Schiitz, 1999).
Exempel pé dessa virldar kan vara arbetsvirlden didr hon gar upp i sin yrkes-
missiga roll som till exempel genuspedagog, eller fantasivirlden som kan an-
vindas f6r dagdrommar eller avkoppling fran en stressig vardag. Litteraturvirl-
den dr yttetligare en virld dir drémmar och forestillningar gestaltas om en ideal
virld dir drémmarna och fantasierna kan handla om hur handledning eller
annat artbete med atbetslag inom genuspedagogiken skulle kunna fungera.
Drémmarna kontrolleras senare mot vardagsvirlden som trots allt 4r den suve-
rdna verkligheten. Det dr i den virlden véra erfarenheter grundar sig. Hit tar vi
vira erfarenheter och reflekterar 6ver dem (Schiitz, 1999). Vi méter alltsd virl-
den genom vira sinnen och var kropp, jaget existerar genom kroppen och erfa-
renheter lagras i kroppen som minne. Kroppen formar tillsammans med erfa-
renheterna det som dr vart subjekt eller det som jag senare kommer att benim-
na som virt genus (Merleau-Ponty, 1997/1945).

Fenomenologisk tolkning av begreppet genus

Begreppet genus anvinds inom forskningen som ett sitt att forséka beskriva
och forstd monster och strukturer i samhillet, eller som i detta fall i skolan
(Gannerud, 2001). Strukturer fran skola, samhille och andra minniskor formar
tillsammans det genus som framtrider hos en individ. Det sker genom en pd-
verkan dd minniskan interagerar med andra. Minniskan ir alltsd inte ensam i
formandet av den sociala individ som hon visar upp f6r andra:

[O]ne does not “do” one’s gender alone. One is always “doing” with or for
another, even if the other is only imaginary. What I call my “own” gender
appears perhaps at times as something that I author or, indeed own. But the
terms that make up one’s own gender are, from the start, outside oneself, be-
yond oneself in a sociality that has no single author (and that radically con-
tests the notion of authorship itself) (Butler, 2004).35

Man f6ds inte till ett kén utan man blir det genom bland annat kulturella och
sociala normer hivdade en ging Simone de Beauvoir (2004/1949). Detta kan

% http:/ /cmsorg.wikispaces.com/Judith+Butler. Online 2008-03-14.
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tolkas som att det finns en aktr, ett cogito, som “antar eller tillignar sig detta
genus och i princip skulle kunna anta ndgot annat” (Butler, 2007/1990, s. 58). 1
de resonemang som de Beauvoir for dterfinns ett genus som paverkas av de
erfarenheter personen fir och det dr en pagiende féreteelse. Formandet av
genus skulle i sddana fall inte ske genom konstruktion utan skulle i stillet ske
genom materialisering, eller med andra ord konstituering, i métet med andra
minniskor i en socialitet som minniskan sjilv inte 4r upphov till utan som hon
maste anpassa sig till (Butler, 2006). Konstitueringen av genus handlar om val
och att genus formas pa det sitt som Simone de Beauvoir menar med att man
inte fods till kvinna (de Beauvoir 2004/1949)36, man blir till det ena eller andra
konet pa grund av samhilleliga och kulturella krav och att detta dr en pagdende
handling (Butler, 2005; Rosenberg, 2005):

Finns det “ett” genus som en person kan sigas ha, eller dr det nigonting es-
sentiellt som en person kan sdgas vara, si som antyds i frigan: ”Vilket genus
ar du?” Nir feministiska teoretiker gor gillande att genus dr den kulturella
tolkningen av kén eller att genus dr kulturellt konstruerat, hur eller genom
vilka mekanismer menar de da att denna konstruktion sker? OM genus ir
konstruerat, skulle det d4 kunna konstrueras annorlunda, eller innebir dess
egenskap av konstruktion nigon form av social determinism som utesluter
moéjligheten att piverka och férdndra? [...] Hur och var konstrueras genus?
(Butler, 2007 s. 57).

Det konstituerade genuset

Minniskan visar upp olika sidor av sig sjilv i olika situationer, beroende pa hur
hon framstiller sig i situationen infér andra, och pé sa sitt kan manniskor sdgas
ha fler dn ett genus. Butler (2004) stiller sig fragande till anvindningen av be-
greppet konstruktion av genus dd hon undrar vem det dr som har konstruerat
eller vem det dr som konstruerar genuset. Hon anvinder istillet begreppet zate-
rialisering, det vill siga att genus gors bestimda, eller fixa, och tar form i kroppar,
ting och organisationer (Carlson, 2001; Martinsson & Reimers, 2008), samt
konstituering som ett fenomenologiskt sitt att tolka formandet av genus. Butler
hivdar att de tvd begreppen dr bittre att anvinda dn just konstruktion som
tyder pa en ensidig minsklig inblandning i bestdimningen av beskrivningen av
genus. I konstitueringen formas genus sakteligen genom handlingar och an-
vindningen av sprik, alltsd dd vi presenterar oss gentemot andra minniskor i en
viss situation bade genom kropplig och verbal kommunikation. Kroppen ir

36 Simone de Beauvoir anvinder aldrig sjilv ordet genus, det ér en i efterhand férklaring
av hennes texter. de Beauvoir anvinder sig av ordet kén och kvinna.
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med detta sagt en situation som ir placerad inom andra situationer (de Beauvo-
ir, 2004/1949; Butler, 1997; Ahmed, 2006). Genus konstitueras enligt Butler
(2004) genom performativitet, eller genom upprepning av ord, handlingar och
normer som befdster monster i hur minniskor betraktar varandra. I interage-
randet konstitueras och rekonstitueras en persons genus genom att hon visar
sig 1 férhillande till andra minniskor, normer och det genussystem som redan
ir. ”Det som jag kallar mitt ’eget” genus verkar kanske stundtals som ndgot
som jag ir upphov till eller, rent av, dger” (a.a., s. 23):

Aven om detta att ha ett visst genus inte medfor att man begir pi ett visst
sitt, sa finns det inte desto mindre begir som dr konstituerande fér genus
sjdlv [...] Den hegelianska traditionen sammankopplar begir med erkdnnan-
de, och hivdar att begir alltid 4r begir efter erkinnande och det bara ir ge-
nom att uppleva erkdnnande som vi konstitueras som socialt livskraftiga va-
relser (Butler, 2004, s. 23).

Som jag tolkar det ovanstiende betyder det att vi konstituerar oss i métet med
en annan minniska. Vid upprepning av de av minniskan framstillda normer
och férvintade resultat konstituerar sig subjektet till det som blir accepterat av
andra nir de andra ser individen som ett objekt (Sartre, 1992/1946). Kroppen
uttrycker dock ett visst motstind dd den inte kan omformas med enkelhet dé
normer sitter djupt (Catlson, 2001). Normen i samhillet idag utgbrs av det som
Butler (1997) kallar den heterosexuella matrisen. De som misslyckas att presen-
tera sitt genus pé ratt sdst blir ofta straffade pa grund av de normer som rader
(Lif, 2008b). Normerna f6r hur kénen ska vara ir uppfunna av minniskan, me-
nar Butler, och i den socialt och kulturellt kodade heterosexuella matrisen natu-
raliseras och stabiliseras kroppar med normerna som bakgrund (Butler,
2007/1990).57 Grupper av individer kan pa detta sitt identifieras och placeras in
i fack for att underldtta klassificeringen av exempelvis elever i gymnasieskolan,
vilket visades i inledningen. Subjektet paverkas av de normer som giller 1 sam-
hillet, och de maste férhalla sig till dem dven om det innebdr ett visst socialt
tryck att passa da det sker mot deras vilja (Ahmed, 20006). Subjektet paverkas av
andra i konstitueringen av sig sjilv som subjekt, samtidigt paverkar subjektet
andra i deras konstituerande. I konstituerandet och rekonstituerandet presente-
ras genus for andra. Det sker genom repetition, eller loopar, dér subjektet visar
sig infér andra, objekt, och tar intryck av dem (Ahmed, 2006). Dirmed blir
subjektet firgat av de méten den har med andra personer och dven av foreteel-
ser det erfar under livet. De erfarenheter som subjektet far efter vigen kategori-
serar vem subjektet dr och vilken effekt det far pa subjektet. Minniskan firgas

37 Se dven fotnot 6 i Butler (2007/1990).
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med andra ord av de erfarenheter hon fir av andra minniskor men ocksi av
olika fenomen livet genom:

Gender is an effect of how bodies take up objects, which involves how they
occupy space by being occupied in one or another way (Ahmed, 2000, s.
58f.).

D4 minniskan konstitueras i en samvaro med andra innebir att hon ingir i
relationer med andra minniskor, eller objekt. Varje relation till ett objekt dr en
cirkel av seende, dir minniskan kastas mellan att bli sedd och att vara seende.
Cirkeln av seende ir stindig pigiende (Lundgren-Gothlin, 1991). I vatje situa-
tion da vi utbyter kunskaper i form av kommunikation, konstituerar vi vir verk-
lighet med andra och erfar samtidigt andra (Sartre, 1992/1943; Bengtsson,
1993). Subjektet konstitueras alltsa i en process av sprik, historia, kulturer, reli-
gioner och sexualitet via livet sjilvt, genom en mingd handlingar som formar
ett socialt subjekt, eller en identitet (Butler, 2007/1990):

Min kropp existerar ocksd for andra, det 4r en annan dimension av den, lik-
som andra kroppar existerar fér mig, Kroppen har dirmed tre ontologiska
dimensioner: min kropp fér-mig, min kropp-fér-andra eller den andres kropp
f6r mig, och min kropp fér-mig-som-kind-fér-andra. Den tredje dimensio-
nen handlar om min erfarenhet av att vara sedd av andra, av att vara ett objekt
f6r andra. Min kropp dr dd ndgot som undflyr mig (Lundgren-Gothlin, 1991,
s. 219).

Viirlden erfars med kroppen genom det sociala jaget eller genuset (Moi, 1997;
Ahmed, 2006). Minniskan kommer in i en virld som redan 4r och i den virlden
formas hon till en individ genom att konstituera sig i olika kontexter och mot
andra individer. Formandet av minniskan sker genom normer som uppstitt
genom minniskors interagerande med historien, kulturen och sambhillet som
bakgrund och som minniskan ir delaktig i utan att kunna fjirma sig fran. Det
pégéir runt henne hela tiden utan att hon egentligen dr medveten om det eller
kan avstyra det. Normerna i sambhillet 4r med och socialiserar manniskan. Utan
normerna kan inte minniskan fungera som en social varelse i samhillet. Hon
miste forhalla sig till dem oavsett om hon kinner sig bekvim med normerna
eller inte:

Nir vi kommer till virlden finns den sociala virlden redan dir, och har lagt
grundvalen for oss. Detta gor att jag inte kan leva utan normer for erkdnnan-
de som stédjer mitt bevarande: kdnslan av méjlighet som hoér till mig maste
forst forestillas fran nigon annanstans innan jag kan boérja forestilla mig
sjalv. Min reflexivitet dr inte bara socialt férmedlad, utan socialt konstituerad.
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Jag kan inte vara den jag 4r utan att stodja mig pa normernas socialitet som
foregir och 6verskrider mig (Butler, 2004, s. 50).

Simone de Beauvoir skriver i Det andra konet att det ir via andra som en individ
kan konstitueras som den Andre och mot andra manniskor (2004/1949).
Kroppen ses genom den situation som subjektet befinner sig i d4 den bedéms
efter sina handlingar eftersom manniskan enligt de Beauvoir inte dr ndgot annat
dn den hon gor sig till och det som hon visar upp fér andra (de Beauvoir,

2004/1949).

Sartre (1992/1943) hivdade en ging att ur ett existensfenomenologiskt livs-
virldsperspektiv att méinniskor lever i en intersubjektiv virld. Med detta menas
att vi som subjekt delar virlden med andra subjekt och vi dr paverkade av dessa
subjekt och deras handlingar, detta gér att vi manniskor kan férindras genom
att andra iakttar vart agerande. Dirmed fortsitter vi att utvecklas som minni-
skor under hela livet utan att bli klara. Vi dvertar istillet information frin den
Andre och utvecklar direfter oss sjilva. Informationen sker i form av talat
sprak men ocksa via ansiktsuttryck och kroppssprak som vi tolkar. Det minsk-
liga spraket dr av betydelse for att mening skall uppsté i virlden, meningen upp-
stir via kommunikation (Butler, 2007/1990). Genom att lira oss ett sprak lir vi
oss att leva i gemensamma virldar. Sprdket utvecklas i speciella sociala och
kulturella kontexter. Intersubjektiviteten, som bygger pa subjektens drlighet mot
varandra dr ocksd fundamentet f6r kommunikationen. I kommunikationen
konstitueras meningar som bygger pa en gemensam forstielse av spriket. Sub-
jektens horisonter férdndras da de mots och erfar varandra (Gadamer, 1995).
Det handlar om att férséka forstd den Andres upplevelse genom att dela den
andres i-virlden-varo (Bengtsson, 1993).

Fenomenologin vinder sig mot anvindningen av begreppet konstruktion da
inneb6rden av begreppet dr att minniskan skapar sitt genus, den fenomenolo-
giska tolkningen dr istillet att virlden redan #dr (Ruin, 2005; Heidegger,
2004/1926). Konstruktionen innebir enligt ett fenomenologiskt sitt att se ett
ingripande av individen sjilv. Jag tolkar ddrfér konstruktionen av genus som att
skapa ndgot frin boérjan, att subjektet genom medveten handling blir nigot.
Enligt ett fenomenologiskt sitt att tolka 4r subjektet redan placerad i det varade
(Heidegger, 2004/1926). Kropp it, enligt en fenomenologisk tolkning, en situa-
tion som subjektet befinner sig i och som ér dir nir subjektet erfar nya objekt
eller fenomen (Moi, 1997). Enligt social konstruktivism heter det att kén dr
givet och genus dr konstruerat (Catlson, 2001), men jag vill hellre féra fram
tanken att kén dr givet och genus dr konstituerat, eller presenterat ur de forut-
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sdttningar som subjektet har att tillgd. Givetvis dr det sd att manniskan har for-
mat bilder, eller mallar, f6r hur min, kvinnor, flickor eller pojkat ska vara. Men
det betyder inte att subjektet skapar sig sjilv, utan subjektet forhaller sig till eller
presenterar sig for andra i varat, med mallen som bakgrund.

Genus och kon en del av kroppen

Genus utvecklas i relation till de traditioner och samhillsbetingelser som finns i
situationerna runt manniskan. I métet med andra subjekt konstituerar sig genu-
set da det erfar och Overtar erfarenheter och signaler frin det andra genu-
set/den andra minniskan. I fortsittningen anvinder jag mig av ordet genus i
betydelsen av den konstituerade kroppen. I hdnvisningen till genus menar jag
den fenomenologiskt anvinda formen av kroppen som genus, att genus konsti-
tuerar sig 1 olika sammanhang. Jag kommer ocksa att anvinda begreppet genus i
betydelsen: det som konstitueras i livsvirlden. Genus och kén behéver inte
likstillas varandra, da det inom forskningen rider delade meningar om hur de

béida begreppen bor ses:

”Ko6n” innebar ursprungligen betydelsen att sociala, kulturella och biologiska
faktorer interageras. Direfter sirskildes kon fran genus, dir kon fick betydel-
sen biologiskt kén. Under senare delen av 1990-talet haller den gamla bety-
delsen av kon pi att atererdvras igen (Weiner & Berge, 2001, s. 44).

Jag hivdar att vi vore betjinta av att hilla isir de bdda begreppen dé genus sig-
nalerar karaktiristika och innehaller sociala dimensioner medan kon betecknar
det biologiska. Mitt resonemang bygger jag pa Butlers tankar om att genus kon-
stitueras i métet med sprak och handlingar medan kon, enligt Butler, dr en
struktur som dndras allteftersom kulturen och tidsandan férindras. Hir ligger
den heterosexuella matrisen som en kuliss och den beskriver de samhilleliga
normer som styr hur femininitet och maskulinitet beskrivs. Givetvis mdste
minniskan férhalla sig till strukturerna, de styr hur samhillet betecknar sdvil
kén som genus:

Today the term ’gender’ and ’sex’ are frequently deployed indiscriminately, or
to be more precise, ‘gender’ is increasingly being used to cover both terms. It
is, then, worth re-establishing the difference between the two concepts as
used in the postwar context. From the late 1960’s, ‘sex” has been deemed a
category of analysis that relates to identification of an individual by biological
endowments and functions. ‘Gender’ is concerned with the ascription of so-
cial characteristics such as ‘womanly’, ‘manly’, ‘feminine’ and ‘masculine’,
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which can be seen as culturally variably and not necessarily associated with
the sex of an individual (Browne, 2006, p. 2).

Jag instimmer 1 Brownes resonemang, genus och kon dr f6r mig tva begrepp
som bendmner det sociala och det biologiska hos minniskan. Genus dr den
socialt konstituerade identitet som visar vem subjektet 4r i form av bland annat
karaktirsdrag och konet dr de biologiska forutsittningar som subjektet dr f6dd
med sett genom en uppsittning hormoner och arv i form av DNA som gor
minniskan till den hon édr. Men genusbegreppet dr ocksa “fyllt av associationer
och virderingar” (Hirdman, 2001b, s. 9) om hur min och kvinnor ska vara.
Men givetvis paverkar de bada varandra och gér minniskan till den hon ér:

Det kan till och med hinda i ett nédlige att min miénskliga situation staller
min biologiska situation i skymundan, att min kropp utan férbehall ansluter
sig till handlingen [...] Sjilens och kroppens sammansmiltning i handlingen,
den biologiska existensens sublimering till en personlig existens, den naturliga
vitldens sublimering till en kulturell virld, blir bade méjlig och vansklig ge-
nom vér upplevelses tidsstruktur (Merleau-Ponty, 1997/1945, s. 34f).

Jag ser kénet och genuset som tva komplement som dock inte gir att plocka
isdr; de paverkar varandra och formar individen. Vid en beskrivning av minni-
skan ingdr bade genus och kén, dir genus dr det som paverkas av bland annat
kultur och socialisering. Jag kommer inte att gd in mer pd det biologiska kénet i
den hir avhandlingen da jag menar att det inte finns ndgon anledning att géra
det. Den biologiska delen av konet dr komplext och inrymmer mycket som i
detta forum inte dr avgbrande for resultatet. I det hir fallet kommer jag att an-
vinda genus som konstituerat i interaktionen mellan subjket, ddr bland annat
kultut, samhille, historia och sexualitet har format de idéer som finns om vad
individen kan tdnkas vara och hur normerna dterspeglar hur min och kvinnor
ses av samhillet.

Livsvdrlden, genus och kroppen

Att studera minniskans livsvirld innebdr egentligen att studera fler delar av
minniskan 4n bara det biologiska kénet, vilket jag har redogjort for i avsnittet
fenomenologisk tolkning av begreppet genns. Subjektet dr paverkat av mycket mer dn
bara sitt kén. Darfér har ett relativt nytt begrepp inférts i vetenskapliga sam-
manhang, ntersektionaliter (Lykke, 2005). Begreppet inférdes for att spegla den
symfoni av komponenter som gemensamt paverkar genus i konstitueringen.
Genom att anvinda kategorier som kon eller genus, sexualitet, alder, klass,
funktionsduglighet och etnicitet kan frigor om hur elever beméts av ldrare
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analyseras ur ett intersektionalitetsperspektiv. Det stiller fragor till forskaren
om hur exempelvis kén, klass, makt och ojamlikhet pdverkar bemdtandet av
minniskor. D4 dessa olika maktordningar samverkar paverkar de férhallnings-
sitt och bemétande av andra individer:

Intersektionalitet fokuserar skirningspunkten mellan olika samhilleliga makt-
ordningar som baseras pd kon, etnicitet, sexualitet, klass, ras, nationalitet,
funktionalitet, dlder, religion... Vilka kategorier som tas med och hur var och
en av dem forstas dr féremal for fortgdende diskussioner. Intersektionalitet dr
ett brett tvirvetenskapligt begrepp som sitter sokarljuset pa hur olika makt-
ordningar samverkar (Lykke, 2005, s.4).

Intersektionalitet synliggér bland annat maktrelationer i samhillet genom att
den lyfter fram och problematiserar relationer i maktutévningar som dr konsti-
tutiva for sambhillet. ”[Intersektionalitet] innebér att lyfta fram det kvalitativt
annorlunda tillstind som uppstdr genom den simultana effekten av kon, klass
och “ras” ” (de los Reyes & Mulinari, 2005, s. 24). Klass och till exempel ras”
samt etnicitet har inget absolut virde utan péaverkas av den historiska kontext
som for stunden studeras. De har alltsa ett varierande virde som dndras genom
sociala strémningar.

Livsvirldsteori utgdr frin vardagslivets grundval, den subjektiva upplevelsen,
och fran de konkreta hindelser som en minniska stills infor 1 sitt dagliga liv.
Intresset ligger i att just tolka virlden s som manniskan upplever den. Vi delar
virlden, som beskrivits ovan, med andra minniskor och erfarenheterna kan

delvis delas i och med att vi har en viss fOrstdelse av varandras livsvirldar (Sar-
tre, 1994; Bengtsson, 1999):

Livsvirlden ar den virld som vi alltid redan lever i tillsammans med andra
manniskor och som vi kan std i kommunikativt forhallande till. Livsvirlden ar
sdledes en social virld med minskligt skapade féremal och minsklig organi-
sering av livet, traderat frin ménniska till minniska (Bengtsson, 1999, s. 17).

Livsvirlden 4r dairmed en historisk virld, erfarenheter refererar till de kulturella,
sprakliga och sociala ménster som miénniskan utvecklat genom minskliga kon-
takter och normbyggande. Minniskor har tillsammans byggt upp samhillet och
de strukturer som omger och péaverkar de tolkningar hon goér i livet. Vi tolkar
alltsd andra manniskors liv genom hur vi férhaller oss till vara egna liv samt hur
vi forhaller oss till verkligheten. Det uppstir di en gemensam intersubjektiv
forstaelsehorisont mellan manniskor (Gadamer, 1997). Minniskan befinner sig
sdledes i ett kretslopp med virlden (Johnsson, 2003), vatje situation dr specifik
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péd grund av att manniskan intar en alldeles sdrskild position med andra minni-
skor dir de dr beroende av varandra. Detta genom det egna subjektet och med
till exempel samhallet, skolan, historien och kulturen som paverkanstaktorer:

Kroppen ir predisponerad att i ett specifikt socialt rum pd nagot sitt ge ut-
tryck for vad som dir tillmits betydelse och att dirmed positioneras i1 forhdl-
lande till andra kroppar [...] (Johansson, 2003, s.13).

Minniskan positionerar sig i sitt forhillande till andra méinniskor genom sin
interaktion med dessa minniskor och de sociala filt som uppstir mellan dessa.
Socialt konstituerar vi oss fér varandra genom att bli en del av olika samman-
hingande helheter (Johnsson, 2003). Minniskan formas i den sociala gemen-
skapen med andra minniskor, huden och hullet blottligger oss fér andra
minniskors blickar” (Butler, 2004, s.40). Vi dr utslingda 1 den sociala samvaron
med andra ddr vi konstitueras till dem vi dr. Verkligenheten blir som en andra
hud f6r minniskan, en verklighet som stindigt 4r med:

The body provides us with a perspective: the body is “here” as a point and
less over there. The “here” of the body does not simply refer to the body,
but to where the body dwells. The “here” of bodily dwelling is thus what
takes the body outside of itself, as it is affected and shaped by its surround-
ings: the skin that seems to contain the body is also where the atmosphere
creates an impression [...] phenomenology reminds us that spaces are not ex-
terior to the body; instead, spaces are like a second skin that unfolds in the
folds of the body (Ahmed, 2000, p. 9).

Genom att minniskan ingdr i en offentlig dimension av social samvaro med
andra minniskor tillhér kroppen oss, men samtidigt inte. "Kroppen dr redan
fran fOrsta stund 6verlimnad till de andras virld, den bér dess prigel, den for-
mas i det sociala livets smiltdegel [...]” (Butler, 2004, s. 40f). Enligt Butler dr
det férst senare som minniskan kan goéra ansprak pa sin egen kropp, da dr den
paverkad av bland annat uppfostran fran forildrar, normer fran skola samt
andra institutioner. En minniska dger enligt Butler inte sin egen kropp, den ir
en del av historien, samtiden och 4ven framtiden. Hur en minniska reflekterar
6ver sitt liv och vad hon kan beritta dr beroende av minniskans egna reflektio-
ner genom de erfarenheter hon fitt och fir i den sociala virlden. Allt minni-
skan upplever i den sociala virlden gér att hon utvecklar en fond for sitt tol-
kande. Denna fond kallas inom hermeneutiken firstaelsehorisont. Vi férstar och
tolkar med fonden som bakgrund men har den dven som springbrida for att
kunna gdra nya tolkningar av f6r oss ny fakta:
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Alla fakta dr redan fran bérjan selekterad fran en universell kontext genom
vira medvetandeaktiviteter. Dirfor rér det sig alltid om tolkade fakta, oavsett
om det dr fakta som betraktas som avskilda frin sin kontext genom artificiell
abstraktion eller om det dr fakta som betraktas i sin specifika situation. I bada
fallen bar de med sig sina tolkade inre och yttre horisonter. Detta innebir inte
att vi — vare sig i vardagslivet eller i vetenskapen — dr of6rmdgna att fanga
virldens realitet (Schiitz, 1999, s. 29).

Klassproblematik - som en tolkning av genus

I den hir studien kommer fokus att sittas pd bland annat klassbegreppet for att
studera vilken inverkan klass har f6r jimstilldhetsarbetet i gymnasieskolan.
Andra begrepp tillhérande intersektionalitet som etnicitet, ras, nationalitet och
alder, finns ocksa med som analysinstrument i studien, men jag viljer att ut-
veckla klassbegreppet pd grund av den relevans det har f6r den hir studiens
resultat:

For det forsta, klasstillhorighet bestimmer inte ensam manniskors sociala till-
varo. Den bestims ocksa av individens personlighet, dlder, kon, nationalitet,
religion, bostadsort, av institutioner som skola, familj, statsapparat och élder-
domshem. Men alla dessa paverkas och priglas i hog, fast vixlande, grad av
klassférhillandena. Detta giller dven om du inte férvirvsarbetar. Din prig-
ling och situation som studerande dr annorlunda om du ér barn till eller lever
med en direktdr eller en arbetare (Therborn, 1981, s. 16).

Klassbegreppet har moderniserats frin det att Marx en gang identifierade sam-
hillsklasserna med produktionen som bas f6r samhillsuppbyggnaden (Skeggs,
2004). Intresset for klass ligger numer inte i produktionsmedlen och vem som
dger produktionsmedlen utan andra aspekter av klassbegreppet spelar storre roll
for tolkningen av hur klass fungerar idag. Klass kan istillet analyseras med ut-
gangspunkt frin vilka ekonomiska drivkrafter som finns i samhillet och vad
minniskor gbér och férvintas géra med hinsyn till dessa samhillskrafter (Thet-
born, 1981). I citatet ovan hivdas att minniskans klass bestdims av fler byggste-
nar dn bara social tillvaro:

[D]e sociala strukturer och processer som bestimmer klassférhallande dr vi-
dare och mer komplicerade 4n deras innersta kdrna, merarbetet och dess indi-
rekta tillignande. Vatje klassamhille med penningekonomi och den institu-
tionaliserade verksamhet — utanfor lek, fritid och sémn — som dir bedtivs
kan delas in i fyra huvudsektorer eller sfirer: produktion, cirkulation, tjanster
och reproduktion (Therborn, 1981, s. 16f).
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Enligt ovanstdende citat dr det fruktbart att skilja mellan vilka som uppfinner,
vilka som har ledningen och vilka som innehar kontrollen éver samhillet fran
dem som férvaltar, dem som utfor tjdnster och dem som reproducerar samhil-
let. Och det 4t hir, hivdar Therborn (a.a.), som klasskillnaderna atetfinns, i hur
samhillet virderar de insatser som de olika sfirerna gér. Hans teori dr alltsa att
klass bestims av vad minniskor gor i samhillet, om de till exempel utfér tjins-
ter eller om de tillverkar varor.

Klasskillnader

Bourdieu (1993) framfér teorin att klass ska tolkas genom olika former av kapi-
tal som minniskan har att tillgd i samhdllet. Han skiljer ut fyra kategorier vilka
han identifierar som, ekonomiskt kapital, kulturellt kapital, socialt kapital och
symboliskt kapital (Bourdieu, 1993; Skeggs, 1997). Till det ekonomiska kapitalet
hér inkomster och férmdégenheter, riknade som ekonomiska tillgangar. Kultu-
rellt kapital kan férekomma i tre former, laingvariga, mentala och kroppsliga
kapital. Socialt kapital ses bland annat genom forbindelser och grupptillhérighe-
ter och dessa alstras genom relationer med andra minniskor. I det sociala kapi-
talet ingar ocksa sidant som till exempel umgingeskrets och musiksmak men
ocksa tillgdngar pa banken som visar vem du dr ekonomisk f6r dem inom
samma sociala krets (Acker, 2000). Symboliskt kapital dr den form ett kapital
antar innan det har varseblivits och innan det erkdnts som legitimt. Bourdieu
(1993) ligger med sina teorier fram ett nytt sitt att tolka klassbegreppet som
skiljer sig fran Marx teorier. Skeggs (1997) menar dock att Bourdieus tolkningar
av klass inte ska ses som beskrivningar av empiriska positioner men det under-
littar var tolkning av enskilda gruppers intressen och vilka vinster grupper gor i
samhillet. Skeggs papekar ocksa att i akademiska texter far status ofta ersitta
klass som tolkningsinstrument.

Klasskillnader uppritthélls genom att eliten i samhadllet framstills som neutral
och normal och alla som inte passar in i den mallen framstills som avvikande
(Skeggs, 1997; Ambjoérnsson, 2003). Det dr svart att halla reda pa dndringar i
klassmarkdrerna, men det 4r dessa som avgor hur vi ser pd olika klasser och
deras position i samhallet (Skeggs, a.a). Klasspositionen kan 4dndras f6r en min-
niska under hennes livstid, nir hon till exempel byter arbete eller bostad. Klass-
positioner och klassidentitet behdver inte vara samma sak hivdar Skeggs. De
som inte anpassar sig till de klasspositioner som liggs pd dem utan férséker ta
sig upp 1 klasskalan visar en avvikande positionering vad giller sin bakgrund:
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Bourdieu hivdar att de dispositioner som férvirvats genom att man haft en
viss social position i ett socialt rum betyder att den som hat en bestimd posi-
tion anpassar sig efter denna: att veta sin plats méste alltid innebéra att det
andras plats. Men vad Bourdieu aldrig redogor f6r dr hur det gar till ndr man
antingen utfor eller motsitter sig en sidan anpassning. Anpassningen kanske
aldrig kommer till stind. Det kanske aldrig uppstir nigon 6verenskommelse
mellan positioner och dispositioner (Skeggs, 1997, s. 132).

Bourdieu redogér aldrig £f6r vad som hinder med minniskor som avviker fran
den tinkta normen och hur de beméts av konventionen. Hir kan dterkopplas
till de grupper som beskrevs i inledningen, nidmligen hur skolan placerar in
elever efter normativa forvintningar. Klass aterfinns som en markér i elevgrup-
peringarna. 1 gruppindelningen av eleverna och Ambjérnssons (2003) beskriv-
ning av klass pd gymnasieskolan visas hur elever betraktar varandra med ut-
gangspunkt i nedsittande ord, en foreteelse dterfinns i samhillet ndr méinniskor
byter klass. Hir hdnvisas till nedsittande ord om sa kallade klassbytare som till
exempel nyrika, new money, osv. Hir spelar gammal klass och ny klass in och
hur synen 4r pa dem som klassklittrar och byter klass, da oftast uppat. Klassbe-
greppet kan dock aldrig studeras utan att hdnsyn tas till olika aspekter av klass-
begreppet som till exempel de resurser som presenterats ovan, som sociala,
ckonomiska eller kulturella kapital och hur de férdelas mellan grupper (Amb-
jornsson, 2003).

Klassbegrepp bor dirfér snarast betraktas som ett av méinga perspektiv som
belyser hur en viss sorts ojimlikhet skapas och uppritthills; hur hierarkier
och beroendeférhallanden uppstir mellan grupper nir sociala, kulturella och
ekonomiska resurser férdelas efter olika ménster (Ambjoérnsson, 2003, s. 33).

Klasspositioner bestims, som presenterades ovan, av minga fler bestindsdelar
in bara i vilken del av samhillet en méinniska befinner sig. Bland annat bestims
det genom vilket kén minniskan har dven om det inte uttalas, som Bourdieu
(1993) hivdar:

Det betyder att klass eller klassfraktion inte bara definieras av sin position —
faststilld genom kriterier som yrke, inkomst, utbildningsnivd — inom produk-
tionsférhallandena. Den definieras ocksa av en bestimd kénsfordelning, en
bestimd férdelning i det geografiska rummet (som aldrig dr socialt neutralt)
och av en hel mingd kompletterande karaktiristika. Sisom underforstidda
krav kan de sistndmnda (exempelvis etnisk tillhérighet eller konstillhorighet)
fungera som reella urvals- och uteslutningsmetoder utan att nagonsin uttalas
som sidana (Bourdieu, 1993, s. 252).
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Det finns enligt Ambjérnsson (2003) alltsa mdnga aspekter av klassamhillet och
som paverkar minniskan i hennes sociala liv. Klass paverkar hennes status som
jamlik, men dven hur status uppritthills av grupper i samhillet, eller som i hen-
nes beskrivning om vem som har makten i skolan. Klass paverkar hur lirare
bemdéter elever och vilka férvintningar som lirare har pa elever fran olika klas-
set, bdde samhillsklasser men ocksd gymnasieprogram (Tallberg Broman et al,
2002; Martinsson & Reimers, 2008).

Den allminna debatten kring klass har tystnat pd grund av en tynande debatt.
Det har kommit att bli en de-artikulering av klassbegreppet, att manniskor mer
sillan definieras in i olika klasstillhérigheter (Svallfors, 2004). Den tystnande
debatten dr en foljd av en ideologisk anpassning till en klassutjimningspolitik
som forts i samhaillsdebatten, men det dr enligt Skeggs (1997), hooks (2000) och
Svallfors (2004) angeldget att dterkomma till debatten om hur klass paverkar
béide befolkningen och vilfirden. Enligt Svallfors har den kvalitativa akademis-
ka sambhillsvetenskapen misskott sitt uppdrag att fortldpande studera samhills-
klassernas forindring.

Att just nu studera sambandet mellan klass och sociala attityder ter sig ange-
liget av flera anledningar. En anledning ér att vi under de senaste decennierna
bevittnat en paradoxal samexistens mellan rekommodifiering och de-
artikulering pa klasspolitiskens omride. Begreppet rekommodifiering syftar i
detta sammanhang pd processer som pa olika sitt gbr befolkningen mer be-
roende av marknaden {6t sin vilfird (Svallfors, 2004, s. 10).

Klassambhillet dr dynamiskt i och med att minniskor byter klasser under sitt liv
och didrmed ocksa ofta bryter med sin bakgrund. Klass verkar bide pa en indi-
viduell niva men ocksa pa en samhillelig niva. Samtidigt som klassbegreppet dr
dynamiskt reproduceras det genom virderingar och attityder som kommer till
uttryck 1 hur méinniskor bendmner varandra (Svallfors, 2004).

Klass och kropp

Klass dr ocksa kroppsligt da kroppen bir klassmarkdrerna som visar vilka vi dr
infor varandra och aven hur vi konstituerar oss i forhallande till varandra for att
positionera oss (Skeggs, 1997):

Kroppar dr fysiska platser dir klass-, kons-, ras-, sexualitets- och dldersrela-
tioner méts, forkroppsligas och utévas. En respektabel kropp ér vit, avsexua-
liserad, hetero-feminin och ofta medelklass. Klass kodas stindigt genom
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kroppsliga dispositioner: kroppen dr den mest allestides nirvarande klassbe-
tecknaren (Skeggs, 1997, s. 133).

”Forkroppsligat kapital” (Skeggs, 1997, s. 23) i form av ett bra utseende kan
omsittas pd arbetsmarknaden, men ocksa pé dktenskapsmarknaden och i gym-
nasieskolan. Det kulturella kapital som medelklassen dger kan ge betydande
vinster pd arbetsmarknaden. I detta sammanhang dr genus klassbundet da det
péaverkar hur individer ser pd varandra och hur olika grupper i gymnasieskolan
démer varandra efter beteende och utseende (Ambjdrnsson, 2003). I sin studie
visar Ambjérnsson att tvd olika grupper av tonarsflickor pd gymnasiet dels har
en bild av sig sjilva och hur de betraktar varandra och dem som tillh6r samma
samhillsklass, dels har de ocksa en bild av hur de andra ser pa dem genom de
kldder de har pd sig, hur de sminkar sig och hur de gir genom skolans korrido-
rer. Ambj6rnsson menar att detta paverkar hur deras sjilvbild konstitueras infor
andra (Ambjornsson, 2003; Sartre, 1992).

Kon, livscykel och generation maste vigas in vid debatter om klass. Svallfors
(2004) toresprakar en minimalistisk syn pa klass, att klass definieras av de an-
stillningsformer som ér typiska for olika positioner. De svenska klasskillnader-
na dr mindre tydliga dn de klasskillnader som finns ibland annat Tyskland, Stor-
britannien och USA, d4ven om han menar att det inte gar att finna nagra tydliga
skillnader mellan de sist nimnda lindernas klassindelning (Svallfors, 2004). Hir
visar hooks (2000) upp en annan uppfattning och menar att USA blir mer och
mer indelat efter klass i form av bland annat ekonomiskt kapital, da etniciteter
som svarta och vita utkristalliseras allt mer. Bilden av svarta som fattiga och vita
som rika blir tydligare och grupperna alltmer segregerade frin varandra. Enligt
hooks bestims klassindelningen i USA genom ekonomiskt kapital och hur
mycket eller hur lite pengar en minniska dger/har tillging till. ”Class is a pres-
sing issue, but it is not talked about” (hooks, 2000, s. 5):

Black folks with money think about class more than most people do in this
society. They know that most of the white people around them believe all
black people are poor, even the ones with fancy suits and tailored shirts wear-
ing Rolex watches and carrying leather briefcases. Poverty in the white mind
is always primarily black. Even though the white poor are many, living in
suburbs and rural areas, they remain invisible. The black poor are every-
where, or so many white people think (hooks, 2000, p. 4).

Klass dr utmirkande i bemétandet mellan minniskor och hir dr jimlikhet i

form av till exempel ekonomiskt kapital framtridande. De ”amerikanska attity-
derna till ekonomisk ojamlikhet dr mangskiftande” (Tobin, 1990, s. 152) och
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det amerikanska samhillet godkdnner en ganska stor ojamlikhet, dven i de fall
dir det handlar om en drvd ojdmlikhet. Tobin vill inféra begreppet specifik_jin-
likhet. Med det begreppet menas att vissa bestimda nyttigheter som utbildning,
rostritt och ritten att féda barn férdelas mer jimlikt mellan minniskor efter-
som var och en behdver dem mer da de ar:

[Florutsdttningar for liv, hilsa och medborgarskap [...] sidana nyttigheter
omfattar bland annat medborgerliga rittigheter och privilegier — och motpo-
len, medborgerliga skyldigheter — i de fallen anses jimlikhet mellan medbor-
garna den politiska konstitutionens grund (Tobin, 1990, s. 152).

Om vi stiller orden klass och kén bredvid varandra intrdder det faktum att
orden far genus, klass blir maskulinum eller manligt och kén blir femininum
eller kvinnligt (Hirdman, 2007). Orden blir pa det sittet 4ven rangordnade, klass
stills da som 6verordnad kén. De tva orden, klass och genus, blir uppstillda i
hierarkisk ordning for att killan till ordet klass kommer frin produktion, medan
killan f6r ordet k6n kommer fran reproduktion, enligt Hirdman. Enligt normen
utfér minnen ekonomikapitalet i form av produktionen pa arbetsmarknaden
och utgdr pi det sittet klassbegreppet medan kvinnorna utfér humankapitalet i
form av familjen och arbetet i hemmet (Hirdman, 2007):

Genom att ha fotts in i kons-, klass- och rasrelationer kommer vi att besitta
tillhérande positioner som “’kvinna”, ”svart”, arbetarklass. Vi drver ocksa sitt
att fOrsta; vi drver de innebdrder och den mening som hér samman med de
sociala positioner och kunskapspositioner. Ingen kapitaltyp kan existera utan-
for de sociala positionernas inbordes relationer; dessa sitter grinser for vilka
slags kapital som ir tillingliga frin de olika positionerna. De blir kénsbe-
stimda genom att levas, genom att cirkuleras, och pi samma sitt klassbe-
stimda, rasbestimda och sexualitetsbestimda: processerna verkar samtidigt

(Skeggs, 1997, s. 21).

Klass dr en diskursiv och historiskt signifikativ konstruktion menar Hirdman
(a.a.) och en produkt av medelklassens politiska konsolidering. Klass beror alla,
men mest dem som tillhor arbetarklass, dem som lever med kinslan att inte
riktigt ha fitt till det. Men det finns dem som har privilegiet att kunna strunta i
klassbegreppet.

Klassbegreppet har under de senaste dren inte varit pA modet att undersoka,
som jag tidigare skrivit men det b&rjar nu gora ett dterintride 1 genusdebatten.
Skeggs (1997) hivdar liksom Svallfors (2004) att klassbegreppet maste dterinfo-
ras 1 genusdebatten, eftersom fenomenet och dess inverkan pd ojimlikhet och
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ojamstilldhet inte har upphort att existera. Men det dr firre nu f6r tiden som

anvinder klass som ett teoretiskt verktyg f6r vetenskaplig analys dn vad det var
under t.ex. 1970-talet, enligt Svallfors (2004).

”Att tolka betyder att se ndgot som nagot”3?

Tink ett klipplandskap i mérker. Om man vill sprida ljus 6ver lanskapet finns
ett odndligt antal platser didr man kan placera en strilkastare, Men oavsett
fran vilken vinkel eller h6jd man later ljuset falla, kommer en stor del av land-
skapets yta alltid att befinna sig i mérker, Varje upplyst klippsida eller dalging
kommer att omgirdas av skuggor och dunkel, som i konstrast mot ljuset ter
sig dnnu mer ogenomtringligt 4n nyss (Martinsson, 2003, s. 169).

Att tolka nigot betyder att se ndgot som ndgot och direfter ligga in sin egen
torklaring av vad det dr som visar sig i texten. Forfattaren eller ldsaren gor detta
for att 6ka forstielsen av vad det dr som visar sig i det skrivna. Genom att sitta
fokus pa ett speciellt omrdde visas olika sidor av problemet. Hermeneutikens
uppgift 4r saledes att sprida ljus Gver ett specifikt forskningsomrade och forkla-
ra det som visar sig f6r den som skall géra tolkningen. ”Hermeneutikens upgift
[sic!] dr att klargbra detta forstaelsens under, som inte dr ndgon sjilarnas hem-
lighetsfulla kommunion utan ett deltagande i gemensam mening” (Gadamer,
1997, s. 138). Den hermeneutiska ansatsen innebir att tolka, beskriva och forsta
ndgot och kan ocksa &versittas som konsten eller liran att férsta (Alvesson och
Skéldberg, 1994; Schuback, 2006):

Som ett forflutet ger sig det redan tinkta, sagda, forstidda till kinna som né-
got frimmande i det bekanta. Det dr detta fraimlingskap i det bekanta som i
sin tur mojliggdér en tinkande tolkning och forstaelse, inte omvint. Nar det
frimmande i det bekanta tas pa allvar uppstir en suspension eller cesur, ett
6gonblick dir ett visst icke-vetande trider i kraft, ordlést och tyst, i en Op-
penhet — som nir vi ser nagot £6r forsta gingen (Schuback, 2006 s. 9).

Forskaren kommer aldrig utan egna erfarenheter in i en forskningsprocess, det
finns alltid en f6rforstielse som paverkar analysen av materialet. Det finns dven
hos varje ldsare en forférstaelse som inte kan negligeras och denna f6rférstaelse
ger ldsaren en aning om vad texten inbegriper. Vid tolkningen eller lisandet av
en text penetreras innehallet och textens mening visar sig och férstaelse upp-
star:

3 Gustavsson & Bergstrom, 2004, s. 202
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A person who is trying to understand a text is always projecting. He projects
a meaning for the text as a whole as soon as some initial meaning emerges in
the text. Again, the initial meaning emerges only because he is reading the
text with particular expectations in regard to a certain meaning. Working out
this fore-projection, which is constantly revised in terms of what emerges as
he penetrates into the meaning, is understanding what is there (Gadamer,
1989/1959, p. 269).

Tolkningen boérjar oftast med en forférstdelse som senare byts ut mot en mer
passande tolkning. I lisandet av text uppkommer rivaliserande tolkningar (Ga-
damer, 1989/1959). Tolkaren distraheras frin borjan av sin egen forforstielse
och det stor till en bérjan den inledande tolkningen. Nir den slutliga tolkningen
gjorts har dock en ny forstielse for texten uppstatt. ”This constant process of
new projection constitutes the movement of understanding an interpretation”

(Gadamer, 1989/1959, p. 269)

Det skiljer sig mellan olika skolor inom hermeneutiken hur tolkningen ska ske
och om tolkningen ska ge en férstaelse och forstielse allena, eller om det bor
liggas till element av férklaring. Den tolkning som Schleiermacher féretrdder
vill avstd fran forklaringar och limna den helt till lisaren som sjilv tolkar och
forstir texten. Men med den tolkning av hermeneutiken som har Paul Ricoeur
som frontfigur, gir det inte att undkomma forklaringen. Enligt denna inriktning
gar det inte att begrinsa tolkningsprocessen till endast férstielsen utan metoden
miste genomga en forvandling och ocksd bli till en torklaring f6r lisaren. Vi

undgar helt enkelt inte férklaringen dd den ligger immanent i tolkningen (Schu-
back, 2000):

Grundférutsittningen for det hermeneutiska tinkandet dr anspriket pd att
forstd varat utifrdn livet och inte tvirtom. Livet dr process, tillblivelse, och i
denna bemirkelse ”bildning”. Som process, tillblivelse och bildning kriver li-
vet en Oversittning av idén om “originalet”, om férebilden och urbilden, av
sjdlva idén om paradigm (Schuback, 2006 s. 22).

I Schleiermachers och Diltheys syn pa hermeneutiken skall texten tolkas till en
forstielse men forklaringen av det immanenta innehallet ska ldsaren gora. Lisa-
ren ska kunna fOrstd forfattaren si bra att det vore som att forfattaren sjilv
hade list texten och lagt in fOrstdelsen 1 den. Lidsaren ska kunna tolka foérfatta-
rens intentioner med texten och uppleva forfattarens kinslor vid den tidpunkt
da denna skrev texten. Gadamers uppfattning om tolkningen 4r att den skall
koncentreras till texten och inte till forfattaren. Nar ldsaren tolkar texten smil-
ter horisonterna samman i vad Gadamer kallar en horistonsammansmiltning da de
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tva forstielsehoristonerna utvecklas till en ny forstielse (Gadamer, 1989/1959;
Kristensson Uggla, 2004):

Genom tolkningsbegreppets férvandlingsnummer i var tid har fokus for
hermeneutiken foérskjutits frin “forfattaren bakom texten” till virlden fram-
for texten” (Kristensson Uggla, 2004 s. 33).

Tolkningsakten att utréna innebérden 1 7virlden framfdr texten” erkidnner att
hermeneutiken har en kapacitet att i texten bilda forstaelse. Det dr ldsaren, eller
1 mitt fall forskaren, som ur texten ska frambringa, bdde forstielse och férklar-
ing. Lidsaren tolkar texten genom premisserna att det finns en mening, en f61-
staelse av de utsagor som gors i texten, och den blir di en del av den verklighet
som texten understker. Lisaren dr inte bara askadare till verkligheten, hon ock-
sd indragen i verkligheten. Genom att tolka texten sd nira informantens utsagor
som mojligt dteruppvicks de kinslor och formuleringar som informanten ger
uttryck fOr i sina intervjusvar. Texten fir dterigen liv genom den nira tolkning
som gors av den. For att bilda den férstaclse som behévs for att kunna gora
detta tolkas den skrivna texten genom det som i hermeneutiken har kommit att
bli synonymt med en cirkel. Den tinkta cirkeln visar tolkningsférfarandet dir
delarna tolkas mot helheten och helheten tolkas mot delarna. Tolkningen blir
da cirkuldr och fortsitter fram till dess ldsaren upplever att en trovirdig tolk-
ning uppnitts.

For att visa hela tolkningsprocessen och férdjupningen i den ér en cirkel inte
bra nog som metafor och ricker inte som tolkningsinstrument. Fér att dskad-
liggéra fordjupningen dr en spiral en bittre liknelse. Genom att springa cirkeln
och inféra en spiralformad tolkningskedja fs ett bittre och djupare tolknings-
torfarande (Kristensson Uggla, 2004 s. 33). Den cirkelrérelse som finns dven i
ett spiralformat tolkningsférfarande motiverar till ytterligare tolkning samt till
en djupare forstielse av den text som ligger framfor lisaren. Genom detta ser
man att det finns en férbindelse mellan férstaelsens lyssnande och férklaringens
kritiska misstinksamhet som inte gir att komma fran da spiralens rorelse ar
tordjupande. Det gir genom spiralen att nd en djupare forstielse av den text
som ligger framfor lisaren men for att det ska na ytterligare djup bor en férklar-
ing ldgeas till tolkningen. Om sa sker, kommer ldsaren att pa en ging fi del av
det forfattaren har for avsikt att formedla i texten, men 4 andra sidan kan ldsa-
ren sjdlv givetvis ldgga till sin egen tolkning till den tolkning som redan gjorts.
Det dr just den foérbindelsen som ér innebdrden i tolkningen, att kunna ge ldsa-
ren en forklaring till texten, dven da det dr en subjektiv forklaring. ”Tolkning
och forklaring inryms 1 samma hermeneutiska korg” (Skott, 2004 s.44) och att
tolka dr saledes att forstd, men ocksé att forklara. Foérklaringen och forstielsen
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blir d4 sammanflitade och inte alls of6renliga, som i Diltheys och Schleierma-
chers utliggningar. Tolkningen av verkligheten framtrider i det sammanhang
som ir formedlat till oss, ddr mianniskan fragar efter varats mening. Minniskan
blir saledes sjilv indragen i tolkningens spiral genom att forforstaelsen idr en
nédvindig forutsittning for forstdelsen. Vid forstaelse uppstar da den horisont-
sammansmiltning som tidigare beskrivits. Gadamer beskriver horisontsamman-
smaltningen, och menar att detta dr nir verkets eller intervjupersonens forstdel-
sehorisont smilter samman med den horisont som 4r betraktarens, och forsta-
else uppstir mellan parterna (Kristensson Uggla, 2004; Selander, 2004; Ricoeur,
1993; Odman, 2005):

Vidare kan talet om “virlden framfdr texten” bidra till att korrigera en tidiga-
re fokusering p4 ett isolerat subjekt och i stillet lyfta fram hela den virld som
minniskan redan 4r indragen och delaktig i (Kristensson Uggla, 2004 s. 34).

Den pendlande rérelse som beskrivs lingre fram i figur 1% sker oftare dn vad
figuren egentligen visar. Pendlandet fram och tillbaka mellan del och helhet sker
under den tid som tolkningen pagir. Till denna del av hermeneutiken kommer
jag att ansluta mig i tolkningen av mitt material. Min ambition ir att tolka men
ocksd forklara de intervjusvar som genuspedagogerna gett f6r den hir studien.
Inom hermeneutiken finns insikten om var begrinsning vad giller full tillgang
till forstaelse pd grund av skiftande forstielsehorisonter, men samtidigt fungerar
det som den drivande kraften (Bengtsson, 1999):

Hermeneutiken efterstravar dirfér som metod att gora sakerna full rittvisa,
men det kan endast ske pa radikalt nya villkor. De nya villkoren medger vis-
serligen inte en slutgiltig upplysning, men de innebir likval en saklig orienter-
ing eller odogmatisk utliggning som utifran var virldsliga forférstdelse be-
modar sig om att lyssna till sakerna, later var forforstaelse konfronterad med
den, dr beredd att forindra forforstielsen pa grund av dem osv. (Bengtsson,
1999, 5.15).

Hermeneutiska spiralen som en falsifikationsmodell

Det tolkande subjektet har en férfdrstielse och en férutfattad mening med sig
utifrin sina tidigare erfarenheter. For att rdttvist kunna tolka situationen som
studeras och for att prova processen maste det forskande subjektet leta efter
konkurrerande tolkningar f6r att hitta just den tolkning som dr den mest plau-
sibla. Enligt Ricoeur gar det att férbinda objektiva férklaringar och hermeneu-

% Se figur 1 under nista rubrik: Hemmenentiska spiralen som en falsifikationsmodell.
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tiska tolkningsmetoder. I och med att vi forklarar drar vi in tolkningen i var
egen situation. Han kallar det f6r distanseringens produktiva funktion. Enligt
honom ska vi férklara mer fOr att forsta bittre (Ricoeur, 2005). De goda f61-
klaringarna ger djupare forstaelse at tolkningen. Kombinationen av férklaring
och forstdelse kallar Ricoeur f6r kritisk hermeneutik (Kemp, 2005).

Tolkningsprocessen kan liksom pa Poppers vis iscensittas av flera konkurre-
rande tolkningar, eller i Poppers fall tester (Falk, 2004; Odman, 2004). Popper
hivdar att en tolkning ér giltig fram till det 6gonblick di den kan falsifieras.
Innan falsifieringen intrider pagir testningar av teorin. Jag vill géra en jamforel-
se mellan Poppers teori om falsifieringen och hermeneutikens tolkningsspiral.
Tolkningen av en text dr ett pigdende arbete, forskaren gor forst en tolkning av
texten, men den tolkningen avslutar inte arbetet, utan fortsitter med nya tolk-
ningar (nya testningar) fram till dess att tolkningen kan verifieras pd ett trovir-
digt sitt. Den absoluta sanningen kan vi dock inte na, hdvdar Popper
(1989/1963). Resultatet blir en subjektiv tolkning utifrin de premisser som
finns presenterade fér forskaren:

The status of truth in the objective sense, as correspondence to the facts, and
its role as a regulative principle, may be compared to that of a mountain peak
usually wrapped in clouds. A climber may not merely have difficulties in get-
ting there — he may not know when he gets there, because he may be unable
to distinguish, in the clouds, between the main summit and a subsidiary peak
(Popper, 1989/1963, p. 226).

Vi lir oss inte genom de misstag vi gér utan genom att konstatera vilka misstag
vi har gjort under tolkningsprocessen (Libcke, 1993; Miller, 1997). Nir tolk-
ningsspiralen dr i rorelse fordjupar och forfinar vi var tolkning. Déd fungerar
spiralen péd det sittet som dven Popper avsig med falsifieringen, nimligen att
komma fram till det rimligaste svaret. En utsaga pédvisas som falsk genom att
den motbevisas av en annan utsaga (Litbcke, 1993). Dirmed blir den kritiska
hermeneutiken falsifierbar genom tolkningsspiralen och tolkningen kan verifie-
ras istillet fOr att falsifieras. Den hermeneutiska spiralen som ar utformad efter
bide Ricoeurs och Poppers tankar om vetenskaplig framvixt ger en verifiering
av den gjorda tolkningen.
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Spiralens fordjupande forstdelse fungerar dven som en typ av falsifikationsmo-
dell som visas nedan 1 figur 1.40 Spiralen med sitt férdjupande perspektiv manar
oss att tolka igen och igen f6r att dirmed hitta den mest trovirdiga interpreta-
tionen av texten (Kemp, 2005).

Fiir sthel setillviixt

Teori

Firfirstielse

Figur 1

Spiralen verkar pa det sitt att den fordjupar férstaelsen f6r det som genuspeda-
gogen berittar att den gbr och varfér den gér som den gér men ocksé hur den
gOr fOr att komma fram till resultat.

Mimesis - Forstaelse om vad man gor och varfor

Mimesis harstammar fran antikens filosofi om efterlikning, eller harm-
ning/imitation. Platons filosofi om efterlikning var att allt som finns runt oss ar
efterlikningar av de ursprungsmoénster som finns i idévirlden. Dessa monster
var, enligt Platons dialog Staten, dolda f6r den vanliga minniskan, och det enda
hon kunde se var kopior (Platon, 1993). Han tyckte inte om tanken pé efterlik-
ning eftersom den bara var ett sken av verkligheten och inte verkligheten sjilv.
Aristoteles 4 sin sida menade att mimesis, var positivt och att det var renande
for minniskan att efterlikna (Kemp, 2005).

Mimesis ses ofta som en del av konsten, att lirlingen uppévar sidan skicklighet
att hon eller han kan héirma sin liromistare. Men enligt Nietzsche dr det veten-
skapen som dr mimetisk och inte konsten. Vetenskapen tillimpar ett reduktivt

Owww.fek.su.se/home/gus/ KURSER/Gilje&Grimenlecture/index.html, Online 2006-
11-14. Spiralen ir sammanstilld till en forskarkurs vid Féretagsekonomiska institutio-
nen, Stockholms universitet.
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torfaringssitt da forskaren jamfor vetenskapliga fakta och associerar det frim-
mande med det kinda; det dr da vi far en mimetisk handling, enligt Nietzsche.
Detta visar sig framférallt inom de humanistiska vetenskaperna och 1 det tolk-
ningstoérfarande som aterfinns dir (Schuback, 20006).

Mimesis 4r uppbyggd i samma anda som tolkningsspiralen dd tanken ir att
kunskapen férdjupas. Om mimesis uppfylls leder det till bildning av méinniskan
och kan liknas vid reflektion 6ver lirandet. Det fungerar i tanken som spiralen,
dels att i spiralen finns en férdjupande rérelse och dels att det i spiralen ocksa
finns en pendlande rérelse. I spiralen finns méjligheten att na framat i sin ut-
veckling men ocksd bakat for att kunna ga tillbaka till ett tidigare steg for att
himta mer kunskap om si behévs. 4!

Prefiguration — Mimesis 1

Ordet prefiguration innebir ”f6re erfarenheten”, innan kunskapen om. I det
hir fallet innebdr det en ny férstielsehorisont att fista den nyinhdmtade kun-
skapen om genuspedagogiken pa.

Med prefiguration, eller mimesis 1, menas vir alldagliga handlingsvirld som alla
har tillgang till (Kemp, 2005). I prefigurationen presenteras till exempel genus-
pedagogernas fall for tankesitt 6kar deras kunskapsinhdmtande och férstaelse
sker pa foljande sitt. Genuspedagogerna presenteras for olika genusteorier som
finns inom det genuspedagogiska omradet. De blir introducerade fér dessa
teorier under bland annat sin utbildning. Kunskaperna som de tillignat sig i sin
utbildning och den férkunskap och intresse som de flesta har angiende genus
ar det som motsvarar mimesis 1. Prefiguration sker i inldrningsakten under
utbildningen men kan lika girna ske i det férsta métet som en genuspedagog
har med genusteorin, dir intresset f6r genuspedagogiken kanske f6ds.

Konfiguration — Mimesis 2

I konfigurationen, eller mimesis 2, lever de inhdmtade tankarna i form av kun-
skap, genom de reflektioner och handlingar som finns i form av genuspedago-
gens arbete. De gestaltas 1 form av den handledning som genuspedagogerna ger
vid sina triffar med de arbetslag som handleds, eller de foreldsningar de haller.
Konfigurationen representeras av de tankar som vicks hos bade genuspedago-
gen och de lirare som handleds, forelisningar som genuspedagogerna har fér

# Se den hermeneutiska spiralen, figur 1, pd sidan
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andra larare eller de 6vningar som de har med andra. Hir i mimesis 2 handleder
genuspedagogerna sina arbetslag och ombildar d4 det som de lirt sig p4 utbild-
ningen samt det som de lirt efter hand, under fortsatt lisning av genuspedago-
giskt relevant material och befdster dé sina kunskaper. Handlingarna som utfors
ir avpassade och rimliga f6r den verksamhet de befinner sig i. Det dr metoder
som dr avpassade for de stadier som de verkar inom och de aldrar som bat-
nen/eleverna befinner sig i. De dr ocksa avpassade i svérighetsgrad f6r den niva
i utveckling som ldrarna pa filtet befinner sig i. Teorierna som genuspedagogen
har om genus och allas lika virde testas hir i en praktikndra miljé.

I konfigurationen stéter genuspedagogerna ibland pa motstind fran praktiken,
frain dem som de foreliser for eller fran de individer eller arbetslag som de
handleder i genusutveckling. Motstindet kan vara bade passivt och aktivt och
komma frin olika instanser i skolan, som anser att det 4ar bra som det ar eller
som uppfattar sig som redan jimstillda och dirmed ointresserade av genuspe-
dagogens budskap. Fér att utveckla tanken om mimesis 2 kan liraren dd behéva
aterga till mimesis 1 for att soka mer kunskap, linka sig till sitt ndtverk for att fa
stéd eller ndgot annat som kan vidga den kunskap som genuspedagogen behé-
ver 1 sitt arbete. Det handlar hir om det handlande subjektet, genuspedagogen
och om milet, att uppnd de demokratiska rittigheterna i liroplanen, jaimstilld-
het mellan kvinnor och min, mellan flickor och pojkar (Kemp, 2005).

Rekonfiguration — Mimesis 3

I rekonfigurationen, mimesis 3, sker formandet av den bildade och genusmed-
vetna pedagogen. Det dr i rekonfigurationen som det officiella skapandet av
den reflekterande medvetenheten sker. Fran den bildade kunskap genuspeda-
gogerna formar hir kan de arbeta med att uppfylla mélen i liroplanen samtidigt
som de kan handleda andra ldrare till att bli mer medvetna. Hir sker rekonfigu-
reringen av genuspedagogernas medvetenhet, de utvecklas till de genusmedvet-
na pedagoger som genuspedagogiken har som syfte att uppfylla och kan da
dven medvetet handleda andra mot malet att bli genusmedvetna.

I mimesis 3, rekonfigurationsfasen, sker bildningsakten. Detta 4r motsatsen till
den sokratiska barnmorskekonsten, maieutiken. Bildningen sker genom lisning
av teorier, testandet av teorier och upptickandet av sammanhang samt tolkning
och reflektion. Dock idr det svért, nistintill oméjligt att fullt ut uppna mimesis 3
(Kemp, 2005). Vanligare dr det att manniskan pendlar fram och tillbaka 1 spira-
len f6r att himta ny kunskap. Bildningsakten dr inget som enbart kommer in-
ifrdn och som fods fram som Sokrates maieutik. Den 7drivs fram av minni-
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skans lingtan att utvecklas” (Kemp, 2005 s. 175). Genusmedvetenhet och {6r-
miégan att kunna avgdra om nigon annan dr genusmedveten 4r att vara inne i
bildningsakten. Kemp menar att det 4r nir méinniskan nar mimesis 3 som hon
blir virldsmedborgare och det dr da bildningen finns i henne.

Kemp (2005) presenterar tanken om mimesis, utifrin Ricoeurs, tankar ddr anta-
gandet dr att mimesis dr hirmande, att hirma en liromistare i tanke och hand-
ling. Han anfér tesen att pedagogiken har for lite av mimesistanken idag da alla
ska vara unika, lirare som elever. Idag 4r det menar han, den rddande stilen att
sdga att en elev absolut inte ska efterlikna sin lirare. Kemp menar att mimesis-
tanken markligt nog dr helt frinvarande i en stor del av bdde dagens pedagogis-
ka litteratur och den teoribildning som finns i skolan kring utbildning och la-
rande. Tidens slogan verkar enligt Kemp vara: eleven ska forma sig sjilv pa sina
egna premisser. Han ser dock ingen motsittning i att en elev skulle paverkas
och eftetlikna sina lirare, snarare dr det sd att utbildning och lirande handlar
om efterlikning, eller hirmning av en liromastare (Kemp, 2005).

Kunskapen att veta hur man gor och varfor

Episteme

Episteme kan betecknas som den teoretiska och vetenskapliga kunskapen, kun-
skapen om vad kunskap dr. Det dr teoretisk kunskap som miénniskan tillignar
sig genom att ta del av vetenskapliga teorier vilka utvecklats under drtusenden.
Det utgir fran att analysera vetenskaplig fakta, en slags sanning om virlden.
Oversatt blir episteme det fornuftsmissiga och sikra vetandet och 4r motsatsen
till doxa, antagandet, som kommer frin sinneserfarenheterna (Libcke, 1988;
Gustavsson, 2000). Episteme motsvaras i denna studie av lisandet av veten-
skaplig litteratur i det genuspedagogiska lirandet i utbildningen och den kan
jimforas med mimesis 1.

Techne

Techne 4r en mimetisk handling dir lirjungen hirmar mistaren och dirigenom
lir sig hantverket. Det 4r den kunskapen som de hantverksmissiga och konst-
nitliga yrkena har, den praktiska produktiva kunskapen. Hantverkarna har ut-
vecklat sin kunskap genom att se och hidrma en mistare. Det 4r en kunskap
som vid varje tillfdlle finner det ritta alternativet eller medlet bland flera kon-
kurrerande alternativ, dd handlingens dndamal ligger utanfér handlingen sjilv
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(Libcke, 1988) Det dr sammankopplat med minniskans férnuftstekniker att
lira sig genom att imitera (Nussbaum, 2000). Techne kdnnetecknar kunskapen
om hur, eller fértrogenheten med omrddet. Det dr den produktiva kunskapen
om, framstillan av och handling som betecknas som techne (Gustavsson,
2000). Aristoteles menade att techne till viss del d4r mimetisk da det finns ele-
ment av hirmande av liromistaren. Detta 4r anledningen till att techne hor
hemma tillsammans med episteme 1 mimesis 1.

Till techne hor dven tyst kunskap, eller Zacit knowledge. Med det menas att ha
kunskapen att kunna utféra en syssla men att inte muntligen kunna beskriva hur
sysslan utfors. Liedman (2001) beskriver den tysta kunskapen som “en kunskap
som inte uttalas men som utgdr en foérutsittning f6r det resultat som uppnds”

(s. 115):

Den tysta kunskapen ir tyst darfér att den dr sa intimt férknippad med sin-
nena och den otientering omvirlden som de ger. Den tystnade kunskapen £6-
rekommer i all medveten minsklig verksamhet. Den har att géra med be-
grinsningen i vir uppmirksamhet. En bilist kan inte klara av stadstrafiken
om han samtidigt skall tinka efter var broms- och kopplingspedal befinner
sig. En ldkare kan inte repetera sina kursbocker varje gang hon skall stilla
diagnos (Liedman, 2001, s. 118).

I denna studie motsvarar techne den 6vning som genuspedagogerna far ute i
arbetslagen ndr de arbetar med att medvetandegdra lirarna. Genom arbetet och
6vningen uppnar de kunskaper som de kan férmedla genom det verbala spra-
ket, men dven siadana kunskaper som de inte kan férmedla med spraket. Trots
detta dr de inte outtalade, kunskaperna sitter i kroppen.

Fronesis

Fronesis definieras och forstds som praktisk klokhet, praktiskt resonerande,
insikt och eftertanke eller reflektion (Liedman, 2001). Det dr detsamma som det
meningskonstituerande férnuftet. Det kinnetecknar ocksd férmagan att sluta
sig till generella handlingsregler i en konkret situation, dd handlingen strdvar
mot att forverkliga det goda livet och foljaktligen har sitt dndamal i sig sjilv
(Libcke, 1988). Fronesis kdnnetecknas av kunskapen dir friagan hur eller varfor
kan stillas, vilket leder till en reflekterande kunskap om hur kunskapen upp-
nétts hos personen:

Den person som dger klokhet har férmégan att inse vad som ir relevant i den
situation hon r6r sig eller har f6r mél att uppné (Sigurdsson, 2008, s. 74).
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Fronesis innebir sdledes inte bara ett intellekt utan ticker dven in kinslorna. Att
uppleva en situation som orittvis, som till exempel att kénen inte behandlas
jamstillt 1 skola ”innebdr ockséd att i ndgot avseende vredgas Over orittvisan”
(Sigurdsson, 2008, s. 75). Aristoteles menade att techne och fronesis var de
dianoetiska, eller etiska dygder, de dygder som kommer fran férstaindet. Dyg-
derna danar den minskliga karaktiren och det gor att hon utvecklar kunskaper
och férstaind och fritt kan vilja mellan olika alternativ. D4 finner ménniskan
eudaimonia, eller vilbefinnande, ett gott och fullvirdigt liv (Nussbaum, 2000):

Eudaimonistisk etik liknar en konsekvensetisk teori i den bemairkelsen att en
agent riktigt uppfattar att hennes handling syftar mot ett visst mal. [...] Malet
utgdrs av olika former av dygdigt handlande (Nussbaum, 2000, s 27).

Genom att anvinda sig av fronesis och etisk kunskap, utvecklar méinniskan gott
omdéme (Gustavsson, 2000). Da minniskan anvinder sig av den reflekterade
kunskapen tar hon erfarenheter i bruk, men kan anvinda dem i situationer som
ar nya for henne, dir hon anvinder impulser for att klara de nya situationerna
(Colnerud, 2004). Fronesis dr den sammanlagda kunskapen d4 minniskan i de
tre kunskapsnivaerna tillsammans nar insikt vilket motsvarar mimesis 3. Minni-
skan har tagit hirmandet till en ny niva och fért in det i sin egen kunskap och
kan hirifran dra slutsatser om hur hon ska agera. Det handlar inte bara om
intellekt utan ocksd om kinslor och férmégan att till exempel kunna se att en
situation dr orittvis och protestera mot den (Sigurdsson, 2008).

Kritik mot hermeneutiken och sammanfattande tankar

Kritik kan framféras mot hermeneutiken utifrdn att den 4r cirkular och i det att
cirklarna bland annat aldrig sammanfaller och att dirfér inte finns ndgot absolut
svar pa tolkningen, men 4 andra sidan vad 4r sanning? En annan kritik som kan
framforas dr att de utsagor som tolkningen sker genom inte alltid 4r starka nog.
Tolkningen som gbrs med utgangspunkt frin den aktuella texten dr bara en
tolkning, kritiken blir da att flera konkurrerande tolkningar skulle kunna géras
inte redovisas. Det skulle dd kunna betyda att den tolkning som blir resultatet
inte 4r den bista eller den starkaste (Alvesson & Skéldberg, 1994).

Forsvaret som jag skulle vilja framféra mot denna kritik dr att 1 och med det
faktum att cirklarna i spiralen aldrig sammanfaller blir hermeneutiken en del av
den popperianska falsifieringen som tidigare presenterats i texten. I den falsifie-
ringsprocess som Popper féretrider leder delar till en helhet som senare tolkas
om igen for att fi en starkare och mer héllbar tolkning,.
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Som jag skrev i inledningen pa detta kapitel kommer jag att anvinda hermeneu-
tiken for att tolka genuspedagogernas erfarenheter och berittelser om hur de
anvinder olika genuspedagogiska arbetssitt fOr att belysa genusmonster, genus-
strukturer i klassrummet och medvetandegbra lirare om hur bemétande och
torhallningssitt paverkar eleverna i gymnasieskolan. Men ocksd hur de beskri-
ver sin egen utveckling mot genusmedvetenhet. Tolkningarna sker pd det text-
material som utgdrs av de intervjuer som gjorts med sex genuspedagoger. Her-
meneutiken 4r vald som analysinstrument dd den méjliggdr f6r mig som forska-
re att komma nira inpd informantens berittelse och utveckla kunskap om det
som den har att beritta. Genom att tolka varje informants svar i ljuset av den
egna intervjun, men ocksd i ljuset av andra informanters svar realiseras herme-
neutikens resonemang om tolkning genom delarna och helheten. Intervjuerna
ir genomférda med den digitala metoden @ography vilken kommer presente-
ras i féljande avsnitt.
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Metodologiska antaganden och metod

Att samtala med andra minniskor och fi dem att beritta om upplevelser och
erfarenheter 4r ett anvindbart sitt att samla in data for en forskningsstudie.
Genom intervjun kan minniskor dela med sig av upplevelser och erfarenheter
de har av olika fenomen. I det hir fallet om hur det dr att anvinda genuspeda-
gogik 1 praktiken for att belysa genusmonster, genusstrukturer i klassrummet
och hur de arbetar f6r att medvetandegora lirare om hur bemétande och f61-
héllningssitt paverkar eleverna i gymnasieskolan. Infor det hir arbetet stod jag i
valet och kvalet om vilken metod jag skulle anvinda. Valet stod mellan att dka
ivig och intervjua informanterna pa exempelvis deras arbetsplats eller att inter-
vjua dem via e-post. Jag valde det senare alternativet eftersom e-post dr det
kommunikationssitt som kommit att bli ett av de vanligaste sitten att fora ett
samtal pa i dag, och for att det erbjuder méjlighet till en djupare reflektion. I det
hir avsnittet beskrivs hur datainsamlingen till studien gatt till, vilka informanter
som valts ut och de metodologiska funderingar jag haft inf6r att anvinda ett
digitaliserat sitt att intervjua.

Datainsamling — utsallning av informanter

For att samla in data till undersékningen gjorde jag datainsamlingen i tva steg,
dels med en e-postenkit som skickades ut till 106 genuspedagoger for att sorte-
ra ut ldimpliga intervjupersoner som arbetade pa gymnasieskolan med genuspe-
dagogik, dels med intervjuer av de personer som har sillats ut frin enkiterna.
Intervjuerna genomférdes med den digitala intervjumetoden @ography
(Kroksmark, 2006). @ographymetoden valdes for att den dr ett modernt och
relativt nytt sitt att arbeta.

Jag valde att skicka ut en enkit till de genuspedagoger som jag hittade via Myn-
digheten for skolutvecklings hemsida (www.skolutveckling.se, online 2006-11-
27). Det visade sig vara oméjligt att fa tag pa e-postadresser till alla utbildade
genuspedagoger. En orsak till att adresserna var omdjliga att fi tag 1 var att
samtliga genuspedagoger inte fanns pd nigon gemensam e-postlista, varken pa
utbildningsorterna, Skolverkets hemsida eller pa Myndigheten for skolutveck-
lings hemsida. De genuspedagoger som numer finns upptagna pa skolverkets e-
postlista har sjilva gett tillstind till att adressen far liggas ut. Med tanke pa att
det enligt uppgift finns mellan 219 och 294 personer utbildade 4r merparten
inte ansluten till nidgon officiell e-postlista och orsaken till det kan diskuteras.
Anledningar kan vara att de inte har nagon tjinst och pd grund av det inte vill
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bli kontaktade. En annan anledning kan vara att de helt enkelt inte vill att deras
adress ska finnas pa nagon officiell lista. Ytterligare en trolig anledning kan vara
att de glomt att limna sin adress till listan. Men den orsak som jag hiller som
mest trolig dr att de inte har ndgot uppdrag i sin kommun och dirfér inte heller
vill finnas med pa den officiella e-postlistan.

Jag tog dven kontakt med universiteten som genomfort utbildningen, dock utan
resultat. Ocksa Jimrum kontaktades, da jag visste att de hade skickat ut en an-
nan form av enkit till genuspedagogerna, men de hade inte heller fitt tag pa
alla, plus att de hade fatt ett relativt stort bortfall i insamlingen.*?

Enkiten som skickades ut motsvarar cirka 30 till 50 procent av alla utbildade
genuspedagoger. De biade huvudorterna Goteborg och Umed var representera-
de 1 enkitundersékningen. Enkidten sindes ut till de utbildade genuspedagoger-
na i syfte att sortera fram de personer som senare skulle kontaktas for vidare
intervjuer. Tre svar kom in snabbt medan andra lit vinta pa sig. De snabba
svaren betydde att intervjuerna kunde boérja redan samma vecka som enkiterna
sindes tillbaka vilket resulterade i att datainsamlingsarbetet kunde komma. Den
totala insamlingstiden for att fi thop de sex informanterna var tre veckor.
Svarsfrekvens pa enkiten blev 51 procent och ett litet antal av de svarande var
verksamma pd gymnasieskolan. Jag fick ett bortfall pa grund av att personen
skickade enkiten anonymt till mig i ett vanligt kuvert, utan skoladress pd och
var sdledes oméjlig att kontakta igen. Annars uppfyllde det svaret de kriterier
som fanns for att delta i studien, vilka skulle vara att de var utbildade till genus-
pedagog vid ndgot av de tva universiteten, att de arbetade med genuspedago-
giskt utvecklingsarbete i gymnasieskolan. De behévde emellertid inte vara utbil-
dade gymnasieldrare.

Antalet som sallades bort var ganska stort, av de 106 enkiterna fick jag in 55
stycken, vilket motsvarar 51 procent, och endast sex stycken passade in pa de
kriterier som var uppstillda for studien. Alltsd sdllades 49 enkiter bort. De som
kom att bli utvalda till lingre intervjuer f6r min datainsamling var av bada ko-
nen, dven om kvinnorna var i stark majoritet, fem kvinnor och en man, och de
var i olika aldrar, fran cirka 30 till 65. Av de svarande kunde till slut sex infor-
manter utses for intervjuer. Antalet dr adekvat f6r min form av intervjuunder-
s6kning. Enkiten har i studien endast anvints som urvalsmetod for att hitta
genuspedagoger som ér verksamma pd gymnasieskolan och dirfér kommer jag
inte att redovisa nagra utfall frin enkiten.

42 Personlig kommunikation; Pether Arnberg Jamrum 2006-10-17.
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Brev till kommunerna

For att undersoka 1 vilken utstrickning kommunerna anvinder den utbildade
genuspedagogen sinde jag ut ett brev till kommunerna.*? Valet f6ll pa att skicka
ut fragan genom ett vanligt brev med tanke pa att det maste besvaras och att
det finns en annan diarieféring kring vanlig post 4n vad som finns kring digital
e-post. Adresserna fann jag via en lista pd myndigheten f6r skolverkets hemsida
och det var samma lista som de 106 genuspedagoger fanns pa.* Med ambitio-
nen att undersdka i1 vilken méan dessa genuspedagoger var verksamma i sin
hemkommun kontaktade jag kommunerna. Adresserna hittade jag via Sveriges
kommuners och landstings hemsida (www.skl.se). I brevet frigade jag om det
fanns nigon genuspedagog i kommunen, hur manga procent av sin tjinst som
genuspedagogen ir verksam i kommunen och vilken arbetsbeskrivning genus-
pedagogen har f6r sitt arbete. Brevet skickades ut till de 106 kommunerna med
bérjan 2008-03-06. De forsta svaren anlinde inom en vecka. Det sista brevet
kom fem veckor efter att jag sint i vig brevet.

Genom svarsbreven fick jag en snabb dverblickades 6ver hur mycket genuspe-
dagogerna anvinds i kommunerna, alltsa hur stor del av deras tjinst som ar vikt
till det genuspedagogiska arbetet. Dessutom fick jag ocksé en snabb uppfattning
om hur deras arbete ser ut da arbetsbeskrivningarna bifogades, i de fall det
fanns nagon. I vissa fall var det ansvarig person pa foérvaltningsniva som besva-
rade brevet och i andra fall var det genuspedagogen sjilv som besvarade brevet.
I de fall da ansvarig pd forvaltningsnivd svarade var det ett kortfattat svar som
anlinde. Det framgick om kommunen hade en genuspedagog eller inte, det
framgick ocksa hur mycket tid denna hade och om det fanns en arbetsbeskriv-
ning pd vad genuspedagogen skulle utfora i sitt uppdrag. De ginger som genus-
pedagogen/genuspedagogerna sjilv svarade var breven lingre. Av svaren kunde
utldsas hur de sdg pé sitt uppdrag och den tid de fatt till sitt férfogande for att
utféra uppgiften.

Urval

Det visade sig vid ldsningen av enkitsvaren att de flesta genuspedagogerna var
verksamma vid férskola och grundskola. Kriteriet for att delta 1 enkdtundersok-

4 Se Bilaga 1

4T och med att Myndigheten for skolutveckling avvecklades 1 oktober 2008 6vergick
ansvaret till skolverket. Listan finns numer pd skolverkets hemsida

http:/ /www.skolverket.se/content/1/c6/01/25/68/genuspedagoger.pdf. Online 2009-
01-22.
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ningen var: att de skulle vara utbildade genuspedagoger, med vilket menas att
de ska ha genomgatt den statliga genuspedagogutbildningen. Informanterna
skulle d4ven uppfylla kriteriet att arbeta med genuspedagogiskt utvecklingsarbete
vid en gymnasieskola i sin kommun, kriteriet var inte att de skulle ha sin an-
stillning pa en gymnasieskola. Det var inte heller ett kriterium att de enbart
skulle vara verksamma vid en gymnasieskola, de kunde vara verksamma vid
olika delar av skolan som forskola och grundskola. Det var tydligt att de flesta
genuspedagogerna var verksamma vid flera stadier parallellt. Det avgbrande
kriteriet som utvaldes fOr studien blev till slut att de deltagande genuspedago-
gerna skulle vara verksamma vid gymnasieskolan, detta pa grund av att det inte
finns manga genuspedagoger som ir verksamma dir, och f6r att gymnasiesko-
lan pa flera sdtt dr intressant ur genussynpunkt som beskrivits 1 inledningen. For
att inte sdlla bort nagra det enda kriteriet att de skulle vara verksamma vid gym-
nasieskolan, dock inte nédvindigtvis utbildade gymnasielirare. Dirigenom blev
utfallet att studiens informanter i grunden dr verksamma i skilda skolaldrar och
de yrken som finns representerade ir fritidspedagoger, lirare f6r de senare skol-
dren och gymnasielirare. De genuspedagoger som inte var verksamma eller
hade uppdrag vid gymnasieskolan sallades dirmed bort frin undersékningen.

Genuspedagoger som har intervjuats for studien

Infér intervjustudien informerades deltagarna om att intervjuerna skulle ske via
e-post och att fragor skulle komma att skickas till deras e-postadress. De infor-
merades ocksd om att de skulle anonymiseras och fi andra namn f6r att deras
identitet skulle skyddas i studien. Intervjuerna har genomfdrts med en likartad
utformning som grund dd de 6ljt den intervjuguide® som gjorts £6r studien.
Det har medfért att intervjuerna inte dr identiska men innebdrden dr densamma
da varje intervju tickt intervjuguidens omriden som dr kopplade till fragestll-
ningarna. I vissa fall har guidens omraden tickts mer ingdende medan det i
andra fall inte tickts lika mycket eftersom den intervjun pdgatt under en kortare
tid. Intervjuerna 6ppnades med att genuspedagogerna fick presentera sig sjilva
och hur deras intresse fér genuspedagogiken hade vickts. Den presentation
som aterfinns nedan bygger pa de beskrivningar de sjilva sint in. Kénsfoérdel-
ningen 4r troligtvis en spegel av de férhallanden som rader i verkligenheten. Jag
misstinker att majoriteten av de utbildade genuspedagogerna ir kvinnor.

4 Se Bilaga 2
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Veronica

Veronica dr 40 ar och bor i en ganska stor stad 1 Mellansverige med sin familj.
Hon kommer frin en familj med en invandrad finsk mamma. Hon siger sjilv
att hon kommer fran en vad hon viljer att kalla “underdogbakgrund”. Hemma
fick hon ldra sig att lyda auktoriteter och inte ta f&r mycket plats. Akademiska
meriter och politiskt prat var inget som férekom hemma hos henne under
barndomen. Veronica fick sin revolt pd universitetet dir hon fick ett nytt sjalv-
fortroende. Intresset for genuspedagogiken kom via ett rittvisepatos dir tankar
om rasism, krinkningar och mobbning varit ledstjarnan i arbetet f6r en jamlik
och jamstilld skola. Veronica dr utbildad gymnasielirare med sprik som inrikt-
ning och bor 1 en stor stad 1 Mellansverige. Veronicas genuspedagogiska tjanst
utgdrs av 20 procent, vilket motsvara en dag 1 veckan.

Britt

Britt dr 45 ar och har tre vuxna barn som inte lingre bor hemma. Hon bor i en
mellanstor stad i norra Sverige. Hennes intressen dr att lisa kurser pa distans for
att lira mer och hon ilskar att resa fOr att fa nya intryck och erfarenheter och
beskriver sig sjilv som arbetsledare f6r en skolenhet. Hon har arbetat med fri-
tidspedagogik sedan 1983, varit férestindare i 10 4r och lett flera jamstilldhets-
projekt 1 sin hemkommun. Just nu ér hon fritidspedagog i en klass men arbetar
ocksd med genuspedagogiken i tjainsten pa 20 procent, vilket motsvarar en dag i
veckan. Grunden till hennes intresse kommer fran upplevelser ur livet som hon
kallar det, och de grundar sig dnda tillbaka till barndomen.

Katarina

Katarina bor i en stad i Mellansverige och hennes barn 4r vuxna och utflyttade.
Hon ir 55 ér och arbetar inom skolan sedan 23 4r. Anda sedan hon gick genus-
pedagogikkursen har hon arbetet 20 procent som genuspedagog i sin kommun.
Hon ir engagerad i minga projekt angdende jimstilldhet och édr dven ibland
tjdnstledig frin sitt vanliga arbete for att arbeta med jamstilldhetsprojekt. Kata-
rina dr utbildad gymnasieldrare i svenska och hade vid tiden f6r intervjun minst
tre jobb pd ging. De yrken som hon under intervjun var upptagen med var det
som genuspedagog i sin kommun, som konsult i jimstilldhetsfrigor i grann-
kommuner och som gymnasieldrare med sprak som huvudinriktning.
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Mia

Mia 35 ar, dr smdbarnsmamma och bor i en stor stad i s6dra Sverige. Hon ar
utbildad gymnasieldrare och har varit verksam framférallt pa Barn- och Fritids-
programmet. Hon arbetade emellertid inte inom skolan under den tid da inter-
vijun pégick. Mia ir inte verksam genuspedagog i sin hemkommun da hennes
kommun inte har valt att satsa pd genuspedagogiskt arbete. Hon har istillet
inriktat sig pd att enbart arbeta med genuspedagogik och driver dirfor ett eget
vad hon viljer att kalla féretag med genuspedagogiskt fokus. Hon féreldser
istillet for olika arbetsgrupper inom skolan, men riktar sig ocksa till arbetsgrup-
per utanfdr skolan sd som polisen och sjukvarden. Under intervjun liste Mia en
kurs pa universitetet som berdrde de fragor hon arbetar med, det var en kurs i
sexologi.

Bertil

Bertil bor i sédra delen av Sverige, har dr 64 ar och ddrmed éldst 1 undersok-
ningen. Han ér far till tvd dottrar som enligt honom inte dr uppfostrade till att
bli typiskt kvinnliga. Alla kvinnor i hans familj bryter mot normerna menar han.
Bertil uppger att han arbetar med ekonomiska dmnen pé en gymnasieskola och
har inte tid 1 tjinsten for sitt genuspedagogiska arbete. Han har en ldrartjinst
som motsvarar 75 procent, den Gvriga tiden driver han ett konsultféretag dér
han specialiserat sig redovisnings- och deklarations fragor riktat mot sméfére-
tag. Bertil sdger att han har fatt kritik pa sin arbetsplats for att han dgnar sig mer
at att fors6ka fa kvinnorna att ta del av den manliga sidan av sambhillet. Han
dgnar sig inte lika mycket 4t midnnen menar hans kritiker, enligt honom sjilv.
Han medger att detta kanske 4r sant, men menar ocksa att kvinnorna i hans
nirhet inte 4r typiskt kvinnliga med tanke pa att han har uppfostrat sina dottrar
till att viga bryta monster.

Annica

Annica dr 32 ar, dr sambo utan barn och bor i en storre stad i Mellansverige.
Hon arbetar med genuspedagogik pd gymnasiet men dr sjdlv lirare pa hogstadi-
et dock utan tid f6r arbetet. Hon blev intresserad av utbildningen sedan hon
list om den och foreslog sjilv for sina chefer att hon skulle gi utbildningen.
Intresset f6r genuspedagogiken dr egentligen gammalt da hon ér politiskt intres-
serad och hon beskriver att hon brinner f6r jimstilldhets- och jaimlikhetsfrigor.
Annica har ofta utbildningar f6r lirare i form av inspirationsforelisningar men
hon tror inte att det ger samma effekt som ett projekt i ett arbetslag.
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Intervjuer — pa ett digitalt satt

Eftersom skriften forflyttar talet frin mun och 6ra till en ny férnimmelse-
virld, synen och Ogats, férvandlar den talet och didrmed ocksad tanken (Ong,
1982, 5. 101).

Det sprak som anvinds i e-postmeddelanden dr ett sprak som befinner sig mel-
lan talsprdk och skriftsprik, det dr bade spontant och systematiskt (Kroks-
mark).4 Spontant di korta chattliknande meddelanden eller fragor sdnds mellan
vinner, systematiskt dd lingre utredande och reflekterande meddelanden, f61-
fragningar till bland annat myndigheter eller insdndare till tidskrifter och maga-
sin kan sdndas ivig.

Att intervjua med hjilp av metoden @ography innebdr att frigor och svar
skickas digitalt via e-post. I en tid dd minniskor 4r stressade ér det helt ritt att
préva en relativt ny metod f6r att samla in data dir forskaren inte behéver ta
upp virdefull tid av informanten. De frigor som forskaren vill fa besvarade
skickas via e-post och besvaras nir informanten har utrymme att besvara frd-
gan. En intervju gjord med hjilp av @ographymetoden ir ett postmodernt sitt
att arbeta och har stora potentialer i och med de nya digitala medierna. Sittet att
intervjua via e-post har funnits under ett antal 4r men det som gor den hir me-
toden speciell 4r att den har beskrivits och utvecklats som ett alternativt sitt att
inhdmta intervjusvar och data (Kroksmark, 2006).47

En analog intervju fungerar pa det sittet att tva eller flera parter, beroende pa
intervjuform, triffas fysiskt och samtalar med varandra samtidigt som det sagda
spelas in pa ndgon form av inspelningsapparatur. Intervjun pagir sedan under
en begrinsad tid, ibland med eventuella fortsittningsintervjuer. Materialet spe-
las in och transkriberas f6r att sedan tolkas (Kroksmark, 2006).48 Svaren vid en
@ographyintervju skrivs av informanten sjilv och skickas sedan tillbaka till
forskaren som direfter skickar i vig en ny friga. Svaren sammanstills till en
I6pande text fOr att sedan kunna analyseras. Sdndandet fram och tillbaka av

4 Kroksmark, Tomas (2006) @ogtaphy. Some aspects on the digital life-
wotld.http:/ /www.hj.se/upload_dir/517014¢21633c6de1093ca92¢7b0a777. pdf. On-
line 2007-12-13

47 Kroksmark, Tomas (2006) @ography. Some aspects on the digital life-
wotld.http:/ /www.hj.se/upload_dir/517014¢21633c6de1093ca92e¢7b0a777. pdf Online
2007-12-13

4 Kroksmark, Tomas http://www.hj.se/upload_dit/

517014¢21633c6de1093 ca92e¢7b0a777.pdf. Online 2007-12-13
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fragor och svar fortsitter sa linge som det finns frigor som behéver ett svar.
Ibland hoppar dven intervjun mellan olika frdgor dé vissa fragor i efterhand vid
genomldsning ger upphov till f6ljdfragor. Genom att svaren finns nedskrivna ér
det ocksa ldtt att titta tillbaka pa svar och fortydliga svaren med mer informa-
tion.

Intervjustudien blir trovirdig da informanterna kontaktas vid upprepade tillfil-
len. I e-postbreven kan svar utvecklas och férdjupas. Informanterna har under
hela studien haft tillging till sina svar dd de funnits kvar i deras egen e-postlada
och de har dirigenom kunnat folja sina egna svar och rulla upp och ned i e-
posthistoriken mellan de svar de gett. Intervjusvaren har analyserats 16pande
och jimférelser har dragits mellan informanternas olika svar. De svar som an-
lint fran respektive informant har klippts in kronologiskt till en 16pande text,
direfter har de sammanfogats i teman kodade med namn. Den totala midngden
svar varierar beroende pa vilken informant som refereras till.4

@ography - en digitaliserad intervjumetod

Vi dger olika sprdk som vi anvinder oss av fOr att gbra oss forstidda ndr vi
kommunicerar med andra minniskor. Det forsta som oftast kommer fram nir
vi talar om sprik dr vért talade sprak och det som oftast anvinds 1 kommunika-
tion, eller intervjusituationer, minniskor emellan. Men det finns dven andra
sprak som stir till vért foérfogande fér att kommunicera. Bland dessa kan
kroppssprak, bildsprik och skriftsprak nimnas, for att inte glémma teckenspra-
ket (Kroksmark, 2006).%

I det talade spriket dir minniskor ser varandra, visas kinslor med ansiktsut-
tryck och kroppsspraket kan iakttas hela tiden. Det talade spriket dr friare dn
det skrivna spraket, det dr ett spontant sitt att kommunicera med en eller flera
parter. Parterna i samtalet kan avbryta och ligga in kommentarer. Det talade
spraket utmirks av att det i samtalsform 4r oplanerat och kan vara ovintat i de
kommentarer en part kan ldgga till i en diskussion. Det talade spraket kan ocksa
vara planerat dd det sker som ett skrivet tal infér ahorare. I det talade spraket
kan finnas dialektala uttal och uttryck. Minniskor visar hirkomst med sitt talade
sprék, det signalerar om hon kommer frin norr eller séder, stad eller landsbygd.
Sambhillsklass kan ocksa visas genom spriket. Byter vi scenario och utfér det

4 Se bilaga 3
50 http:/ /www.hj.se/upload_dir/517014e21633c6de1093ca92e¢7b0a777. pdf Online
2007-12-13

- 100 -


http://www.hj.se/upload_dir/517014e21633c6de1093ca92e7b0a777.%20pdf

Metodologiska antaganden och metod

talade spriket via telefon forlorar vi kroppsspraket, men kinslouttrycken finns
dir hela tiden i form av rosten (KKroksmark, 2006).5!

Byter vi arena och ger oss in i det skrivna spriket mirker vi att det styrs av
manga andra regler. De som anvinder sig av det skrivna spraket anvinder ofta
ett sprik som dr riktat till den ldsekrets som dr mottagare av texten. Det kan
réra sig om mottagare som tar del av texten i form av lat oss siga dagstidningar,
sangtexter, faktabocker, romaner eller dikter. Det skrivna spriket saknar den
omedelbara kinslan i form av att avsidndaren inte stir bredvid och visar med
kropp och ansiktsuttryck vad den kidnner. Spontaniteten och kinslouttrycken
gar till viss del férlorad 1 en skriven text, eftersom den i sin uppbyggnad ir pla-
nerad och strukturerad. Texten kan till skillnad frin det talade spraket sparas
och tas fram vid senare tillfdllen. I det talade spriket forvintar vi oss att svaret
kommer snabbt medan det i det skrivna meddelandet tar lingre tid att fd re-
spons.

E-post kan i sin form fungera som ett samtal, dock utan ljud; det gar till exem-
pel inte att avbryta for att ldgga in kommentarer, utan dessa fir komma i efter-
hand. Rést, nyanser och ljud saknas men kan till viss del erséttas av smileys och
férkortningar av ord som ofta férekommer inom det sprak som SMS bestir av.
Fetstil eller kursiveringar ger ocksd nyanser och liv at texten, liksom citattecken
(Kroksmark, 2006).52 I denna studie var samtalet nirvarande vid de meddelan-
den som skickades mellan mig och informanterna. Fér de som var mer vana att
anvinda dator, som till exempel Mia, Katarina och Britt var det inga problem
att ”prata” med mig pa ett digitalt sitt. Diaremot kunde jag kdnna Bertils ovana
att hantera e-postmeddelanden. Upplevelsen av att det finns en generationsklyf-
ta mellan informanterna dr pataglig. E-postandet med Bertil krivde fler brev pa
grund av att svaren inte var lika uttdmmande som de andra. Jag dr vertygad
om att med mer vana att hantera digital text i form av att anvinda datorn som
ett verktyg f6r kommunikation avtar kdnslan av osidkerhet men ocksa anonymi-
tet mellan parterna. Ju lingre intervjuerna pagir desto mer avtar kinslan av
anonymitet da det bildas en bekantskap mellan anvindarna av e-posten. Slutsat-
sen 4r att e-post med f6rdel kan med anvindas likavil som ett personligt sitt att
kommunicera med vinner, som ett sitt att samla in intervjusvar frin personer
som forskaren aldrig triffat:

51 http://www.hj.se/upload_dir/517014¢21633c6de1093¢a92¢7b0a777. pdf Online
2007-12-13
52 http://www.hj.se/upload_dir/517014e21633c6de1093ca92e¢7b0a777. pdf. Online
2007-12-13.

-101 -


http://www.hj.se/upload_dir/517014e21633c6de1093ca92e7b0a777.%20pdf
http://www.hj.se/upload_dir/517014e21633c6de1093ca92e7b0a777.%20pdf

Metodologiska antaganden och metod

When I e-mail someone I know the text is personal — when I participate in
electronic situations in which I do not know the persons I are [sicl] talking to
I are [sic!] correspondingly anonymous. These two possibilities mean limita-
tions as well as opportunities in what I could and/or would want to say
(Kroksmark, 2000, s.9).5

Anonymitet mellan parterna kan ocksd 6verbryggas genom att féra en inledan-
de konversation och skicka med en personlig hilsningsfras, eller en personlig
avslutning av  e-posten. Relationer kan mycket vil skapas 1 en
@ographyintervju. I och med att @ographymetoden tar relativt ling tid beho-
ver manga e-postmeddelanden skickas fram och tillbaka mellan forskaren och
informanten, och under den tiden hinner det bildas en kinsla av bekantskap.
Hilsningsfraser och inledningsord férekommer innan frigorna och svaren re-
dovisas 1 det digitaliserade samtalet. Det finns givetvis skillnader mellan indivi-
der dir vissa dr mer ldttilledngliga dn andra och det dr littare att skapa kontakt
med dessa. Jag har mirkt att det dr lattare att fa ut bra svar om denna kontakt
etableras mellan intervjuaren och informanten.

De svar som jag har fitt av mina informanter har varit skrivna med vanligt
skriftligt sprik, utan smileys och SMS-sprik i texten. Det beror enligt min tolk-
ning pa flera olika omstindigheter, bland annat pd att de personer som jag har
intervjuat dr vana att handskas med det skriftliga spriket, och att de har kommit
upp 1 en dlder dir de inte har f6r vana att anvinda olika former av smileys eller
SMS-sprik. Det som jag har fatt sant till mig i e-postsvaren av SMS-sprik ar
Sflortisar* sinda som en hilsning 1 slutet av e-postbrevet. Ibland har ord i texten
varit mirkta med citattecken for att markera eller poidngtera vissa saker eller
vissa meningar. En del férkortningar har ocksa férekommit, och dessa har jag
litit vara orérda. Forkortningarna har varit utformade enligt vanlig svensk
sprakstandard som till exempel: &La., osv., m.m.

I de meddelanden som skickats till mig har spraknivdn varit vil utvecklad. Vissa
meddelanden har varit lingre dn andra. Nagra informanter har genom hela

5 http:/ /www.hj.se/upload_dir/517014¢21633c6de1093ca92¢7b0a777. pdf. Online
2007-12-13.

5 ;) en flortis anvinds ofta for att visa att avsindaren dr vinligt instilld i sin avslutning
av brevet eller meddelandet, snarare 4n som det en flért med ndgon. Andra férkort-
ningar och tecken som kan anvindas men som inte férekommit i den hir studien ir;
LOL = laughing out loud, CUL8R = sce you later, B4N = bye for now. :-) = jag ir
glad, :-( = jag dr ledsen, :-s = jag dr skeptisk, :-D = jag skrattar hogt, :-)* = puss (Einars-
son, 2004; Want2tlk — lilla SMS-boken; Svenningsson, 2001).
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studien varit fiordiga 1 sina e-postmeddelanden. De som skrivit lingre e-
postmeddelanden har visat prov pa ett vilutvecklat sprik och pi att de 4r insat-
ta 1 problematiken kring genuspedagogik pd gymnasieskolan. I de svaren kan
ocksd en genomtinkt reflektion noteras. I och med att svaren var lingre kunde
mer berittas, samtidigt som en utférligare diskussion fordes kring det som
skrevs. Reflektionerna 6ver det som uttrycktes 6kade ocksd dé svaren blev ling-
re och mer utforliga.

Intervjugenomférande, fragor och utfall

Anledningen till att just @ography3> blev metodvalet for den hir studien var att
det var ett enkelt sidtt att kunna samla in svar frin skilda delar av landet efter-
som jag inte hade mojlighet att resa runt till informanterna. Det gér att denna
metod ir tilltalande. Med den digitala metoden fick jag tillfille att studera likhe-
ter och skillnader i beskrivningar och erfarenheter av genuspedagogik i skilda
delar av landet. Den digitala metoden kan genom sitt reflekterande arbetssitt
tinga den sanna erfarenheten av ett fenomen och hur det visar sig for subjektet,
informanten och hur informanten konstituerar mening om kunskapsinnehall,
hir inom fenomenet genuspedagogik (Segolsson, 2006; Mattus, 2008).

De genuspedagoger som intervjuats har olika villkor i sitt utdvande av genuspe-
dagogiken. Tre av dem har del i sin tjinst dir de arbetar med dessa fragor, tva
av dem har ingen tid och en av dem dgnar all sin tid at att arbeta med genuspe-
dagogiken da hon driver eget féretag. Informanterna arbetade alla med genus-
pedagogik i gymnasieskolan, ibland dven som utbildade gymnasieldrare. Detta
innebar ocksa att alla inte var utbildade gymnasieldrare, &ven om majoriteten var

det.

Intervjuerna startade i borjan av februari 2007 och nagra avslutades under sena-
re delen av aret medan andra pégick lingre. De kortaste intervjuerna var éver
efter nagra manader. Den lingsta intervjun, med Britt, h6ll pa fram till juni
2008, men de var inte stindigt pagiende varje vecka. Britts intervju motsvarar i
det ndrmaste ett och ett halvt dr. Under vissa perioder hdrde inte informanterna
av sig pa grund av f6r mycket arbete och att de inte haft méjlighet att besvara
frigorna, enligt deras egen utsago. Intervjuerna hade ocksa uppehall under skol-
lov da informanterna var lediga frin sina jobb.5 Den kortaste intervjun var den
med Bertil. Den héll pd under ett halvar och det var ibland svért att f4 Bertil att

55 Uttalas atografy
% Se bilaga tre for antal frigor och lingd pa intervjuerna.
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svara pa fragorna. Han uttryckte att e-post inte var det han var van vid och det
gjorde att intervjun férsvirades. Intervjun som holls med Annica Svergick efter
ndgra e-postmeddelanden till telefonintervju eftersom informanten pd grund av
tidsbrist pa jobbet inte kunde sitta vid datorn vid upprepade tillfillen pa det sitt
som @ographymetoden kriver. Hon tillh6r de genuspedagoger som inte har tid
avsatt 1 tjdnsten fOr genusarbete. Losningen blev att jag vid ett tillfille under ett
skollov ringde upp for att intervjua henne i bostaden. Andra kompletterande
fragor till telefonintervjun skickades via e-post.

Jag gjorde ingen Gverenskommelse med informanterna om att sitta ned vid
datorn vid nagra bestimda klockslag, eftersom lararyrket inte alltid tillater detta
da andra saker kan komma emellan. Att sitta ned vid exakta klockslag kan dé
komma att upplevas som pressande. For att inte forlora nigon informant pé
grund av det valde jag att lata informanterna svara nir de sjilva tyckte att de
hade tid. Dessutom behélls reflektionsmdiligheten genom att de svarade nir de
hade tid eller hade tinkt igenom fragan och formulerat svaret. Sjilv var jag noga
med att 6ppna min e-post med jimna mellanrum f6r att snabbt kunna skicka
tillbaka en ny fraga. En annan anledning till att vi inte satt vid datorerna samti-
digt var ocksa att jag ville ge informanterna mdéjlighet att tdnka igenom det svar
de skickade och f6r att hdlla metoden intakt och inte férs6ka efterlika ett vanligt
samtal. D kunde behilla reflektionsmdjligheten om de visste att jag inte satt i
andra dndan av linjen och vintade pd deras svar. Ett stressmoment forsvann
dirmed f6r informanterna och méjligheten till reflektion 6kade troligtvis ge-
nom att de fick en lingre svarstid.

Det idr av vikt att den fGrsta fragan som stills 4r en personlig fraga. I det hir
fallet fick samtliga intervjupersoner beritta om sig sjilva och sin vig in i genus-
pedagogiken. Genom de individuella beskrivningar som framkom kunde inter-
vjuerna fullféljas med mer personligt stillda frigor. Foljdfrigorna utformades
sedan utifran informanternas svar. Malet har varit att lata informanterna formu-
lera sig utan att placera ord, teorier eller begrepp i munnen pa dem. Endast en
gang har en teori visats for informanterna, di med syftet att gora ett fortydli-
gande av de elevgrupper som finns i gymnasieskolan och de kategoriseringar
som elever fors in i. Teorierna kring gruppindelningarna av flickor och pojkar
visades f6r informanterna efter det att de sjilva kommit in pa frdgan om koén,
gruppindelningar och normer i skolan. Samtliga genuspedagoger har genom
sina intervjusvar visat dr de 4r insatta i teorier kring kén, genus, klass och makt.
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Fragor utformade till studien — omfattningen pa studien

Intervjuerna i studien har genomférts med hjilp av en intervjuguide som ut-
formats efter fragestillningarna och vatje intervju har genomférts med den som
utgiangspunkt (Mattus, 2008).57 Alla omréiden i guiden har behandlats vid varje
intervju. I vissa intervjuer mer ingdende da det digitala samtalet pagitt under en
lingre tid, medan det i andra fall pagdtt under kortare tid. Intervjuerna har kun-
nat analyseras under tiden intervjun pagitt da inkomna svar har jaimférts med
tidigare besvarade frigor och svar fran andra informanter. De olika intervjuerna
har inte f6ljt samma ménster utan varit individuellt utformade. For att exempli-
fiera hur informanterna svarar pa frigan om hur de sjilva anvinder ett genus-
pedagogiskt arbetssitt 1 klassrummet svarar Veronica genom att hinvisa till hur
hon arbetar med eleverna och om vilken betydelse kén har i liromedel. I svaret
héinvisar hon till sexualitet, intersektionalitet, att inte férmedla konsstereotypis-
ka budskap och klassbegreppet. Hon svarar sd hit:

Lit sdga att vi jobbar pa svenskan med noveller, s dr syftet och malet att ut-
veckla elevernas sjilvkinnedom, reflektionsférmaéga, lisfirstielse och skonlit-
terdra skrivande - generellt f6rmagor som dr kvinnligt kénskodade, och som
tjejer som grupp har littare for dn killar. I observation av arbetet konstaterar
jag att de som 4r minst aktiva, de som sillan tar kontakt med mig och deltar i
kommunikaton kring arbetet i storgrupp eller tvipartssamtal dr en grupp kil-
lar. De far min uppmarksamhet endast pa grund av de normbrott de gor. For
att forsta varfor de inte kidnner sig inkluderade eller identifierade med arbetet
som pagir granskar jag materialet och metoden for att forstka komma pa ett
alternativ som fingar dessa elever. Jag provar att fordndra en ingrediens for
att se om nagot hinder med vért samspel - t ex genom att de far vilja ett an-
nat material att arbeta med fritt - vilket kan sigas vara en aktionsforsknings-
metod i miniatyr! S4 observerar man igen den nya, nagot férindrade situatio-
nen och analyserar effekten. Andra dtgirder kan vara placering, tilltal, arbets-
sitt osv. I andra fall kan det vara en grupp tjejer som inte kommer fram som
de brukar gora, t ex ndr vi dramatiserade scener ur klassromaner. I klass-
rumsinteraktionen kan man genom observation hitta ménga schatteringar
inom gruppen, uppkomna av olika makt- och statusfaktorer. Det dr viktigt att
ocksd ha ett intersektionalitets-perspektiv med, da etnicitet, klass och status i
gruppen ocksa definierar hur du tillits vara i klassrummet. Arbetar jag som
handledare f6r andra lirare dr jag ofta den som observerar och handleder de
reflekterande samtalen och planeringen av aktioner tillsammans med ldrarla-
get. (Veronica)

57 Se Bilaga 2
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Foljdfragan som stilldes till Veronica blev da:

— Skulle du kunna utveckla med att beskriva de arbetssitt du anvinder? I sitt
svar ovan visar Veronica att hon 4r medveten om hur etnicitet, klass och status
paverkar eleverna i klassrummet utifrdn ett intersektionalitetsperspektiv. Hon
fér dven in begrepp som aktionsforskning i betydelsen av att studera vad som
hinder i klassrummet nir eleverna utmanas i sina roller. Vidare visar hon pd att
det finns schatteringar som styrs av klass- och maktaspekter och att dessa maste
utmanas genom undervisningen. Dels som en del av svenskundervisningens
kriterier om genus 1 texter, dels som ett genuspedagogiskt arbetssitt. Tolkning-
en av Veronicas svar har dels lists som en isolerad féreteelse och som en del i
den totala tolkningen av materialet, dels som ett av andra svar om genuspeda-
gogiskt arbetssdtt i klassrummet. I tolkningsférfarandet har Veronicas svar
utgjort en del av den helhet som alla informanternas svar utgér tillsammans.
Vid arbetet har den hermeneutiska spiralen anvints. Genom spiralen méjliggors
for forskaren att backa tillbaka i sin tolkning och inhdmta mer information fran
svaren men ocksa frin andra killor. Som kan ses i Veronicas svar har jag inte
térdndrat orden som informanterna skickat i sina svar till mig. Felstavningar
och deras egna férkortningar har limnats i ursprungligt skick, detta for att me-
toden ska forbli sa livndra som mdijligt. Det har oftast inte varit nigra svérighe-
ter att ldsa ut vad informanten menat da felstavningarna inte varit grova.

Informanterna har med sina svar styrt de féljdfragor som utformats fér varje
intervju. Ett exempel pa detta dr frigan om klassbegreppet. Hir har Katarinas,
Veronicas och Mias svar styrt in utformningen av frigorna pa vilken betydelse
klassbegreppet har f6r genuspedagogiska frigor. Veronica fokuserar i sina svar
péa klass dd hon beskriver hur hennes eget arbete med eleverna gir till. Hon
hinvisar till undervisningen i svenskimnet och gestaltningen av en roman som
behandlar klassbegreppet men ocksa till sin egen bakgrund och hur den péaver-
kat hennes vigval i livet. Mias ingang till klassbegreppet kom frian hennes upp-
tickt av Ambjornsson (2003), hur klass paverkar eleverna pi olika gymnasie-
program. Hon menar att sprik och begrepp dr makt och inte minst att tolka
och forsta dr makt. Katarina hidnvisar till att klass och makt styr det mesta i
samhillet. I sina svar hinvisar informanterna till:

- Klassbegreppet, kopplat till Marx.

- Intersektionalitet kopplat till genusmedvetenhet.

- Heteronormativitet och hur det péaverkar grupperingen av elever i
gymnasieskolan.

- Forskningsstudier om liromedel och kén.
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Exempel pa andra frigor som stilldes under intervjun for att underséka hur
genuspedagogerna definierade genuspedagogiken var:

— Vad innebir genuspedagogiken for dig i ditt arbete? Vid denna friga blev
svaren skiftande: en del menade att de direkt kunde ge ett svar pd vad genuspe-
dagogiken betydde f6r dem och hur de arbetade med genuspedagogiskt arbete
medan andra tvekade. De hinvisar slutligen i svaren till:

- Att genomskada heteronormativa strukturer.

- Hur klass och makt aterspeglas mellan gymnasieelever ibland annat
klassrummet.

- Bemotande och férhdllningssitt mellan lirare och gymnasieelever, da
framfor allt kunskapen om hur bland annat kon, klass, etnicitet och
sexualitet paverkar motet mellan lidrare och elev.

For att undersdka genuspedagogernas arbete i praktiken fokuserades fragorna
kring hur de arbetar for att férindra beteendemédnster och bemétande, hur de
upplever begreppet genusmedvetenhet och vad det innebdr f6r dem att vara
genusmedveten. Mdnga fragor riktades mot de arbetssitt som genuspedagoger-
na anvinder fOr att 6ka ldrarnas genusmedvetenhet. Friga som dd maste stillas
ir ju om genuspedagogerna sjilva uppfattar sig som genusmedvetna. Via sina
svar har varje friga besvarats utforligt och ofta fran flera olika aspekter. Genom
exempel frin vardagen i klassrummet eller 1 arbetslaget har informanterna f61-
medlat en bild av hur deras arbetsmdjlighet ser ut. De har beskrivit motstind
och hur de beméter motstandet.

Den totala midngden insamlade svar har blivit mindre dd féljdfragorna minskad
1 och med att svaren varit utférliga och genomtinkta. D4 svaren varit grundliga,
reflekterade och informativa anser jag det vara tillforlitligt med tanke pa att
svaren visat pd genuspedagogernas stora kunnande, att de 4r insatta i de genus-
fragor de arbetar med och att de kan binda samman verkligheten i arbetet med
vetenskapliga resultat och teorier. Varje intervju skiljer sig i antal utskriftssidor
men materialet motsvarar de frigor som stilldes innan intervjuerna inleddes.
Tillfotlitligheten 1 materialet finner jag ddrmed vara stort. Studiens trovirdighet
uppnds ocksd genom att jag har kunnat dterkomma till informanterna for att
stilla foljdfrdgor och utveckla det som de svarat pa.
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Reflektion i samband med @ography

Medvetandet avspeglar sig i ordet, si som solen i en liten vattendroppe. Or-
den forhdller sig till medvetandet som den lilla virlden till den stora, som en
levande cell till organismen och som atomen till kosmos. Si dr det ocksa
medvetandets lilla virld. Det meningsfulla ordet 4r det manskliga medvetan-
dets kosmos (Kroksmark (red.), 2003 s. 445; Vygotsky, 1999 s. 38).

@ographymetoden gor att de svar som kommer till forskaren blir mer livsnira
in vid en vanlig intervju, eftersom informanten ges lingre tid att reflektera Gver
sina svar (Mattus, 2008). Ddrmed blir svaret en storre del av informanten da
svaret har bearbetats under en tid fran det att fridgan anlidnde tills det att den
skickas ivig. ”The purpose of phenomenological reflection is to try to grasp the
essential meaning of something” (van Manen, 1990, p. 77). van Manen menar
att reflekterandet dr bade litt och svirt. Det ér ldtt att reflektera eftersom det ér
ndgot alla minniskor goér varje dag, men det dr svart att foérdjupa reflektionen
och faststilla innebérden och att sitta ord pa det som har reflekterats. ”This
determination and explication of meaning then is the more difficult task of
phenomenological reflection” (van Manen, a.a, p. 77):

Tiden 4r ndgot vi bir med oss hela tiden pé var arm i form av en klocka och
dagen delas in i morgon, férmiddag, eftermiddag, kvill och natt. Och vi re-
flekterar 6ver tid som gitt och funderar 6ver tid som kommer att komma.
Och vi talar till och med om att tiden gar, ibland fort och i andra samman-
hang mer lingsamt. Och 4nda nir nigon fragar “vad ir tiden egentligen?” dr
vi snabba att forklara utan att veta varken ut eller in vad det 4r, men vad ar
det egentligen som forflyttar sig snabbt eller sakta ndr vi siger att tiden gar
(fritt 6versatt fran van Manen, 1990, s. 77).

van Manen forklarar reflektionen med exemplet om tiden och menar att det
finns en tydlig skillnad mellan snabba, oreflekterade svar och de svar som ges
nir de dr genomtinkta och reflekterade med hjilp av levd erfarenhet:

So there is a difference between our pre-reflective lived understanding of the
meaning of time and our reflective grasp of phenomenological structure of
the lived meaning of time. To get at the latter is a difficult and often labori-
ous task. The insight into the essence of a phenomenon involves a process of
reflective appropriating, of clarifying, and of making explicit the structure of
meaning of the lived experience (van Manen, 1990, p. 77).
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I de svar som kommer fran informanterna finns det som jag bedémer som en
av de stora moéijligheterna med @ography, den reflekterade tanken. Den feno-
menologiska reflektionen dr enligt van Manen ett effektivare sdtt komma i di-
rekt kontakt med den levda erfarenheten. Den fenomenologiska reflektionen
tors6ker hitta den innersta kdrnan i en speciell upplevelse, en levd erfarenhet.
Mening aldrig enkel eller endimensionell, den dr alltid flerdimensionell och
mangtydig. Svaren blir didrmed flerdimensionella och mer uttémmande da in-
formanterna reflekterar genom att till exempel presentera olika exempel i sva-
ren. Att det dr skrivna svar begrinsar med andra ord inte kommunikationen,
utan tvirtom dr det bra att svaren maste skrivas for dd tvingas informanten att
reflektera Over svaret innan det skickas ivig till forskaren som sedan tolkar
svaret. Tolkningen av svaren blir ocksd i sin tur littare da svaren dr lingre, mer
genomtinkta och i vissa fall analyserade av informanten (van Manen, 1990):

Att sdga att skriften dr articifiell dr inte att f6rdoma utan att prisa den. Liksom
andra artificiella skapelser 4r den och mer dn nigon annan skapelse fullstin-
digt ovirderlig och absolut grundliggande for ett fullodigt férverkligande av
minniskans inre mojligheter (Ong, 1982, 5.99).

Skrivandet och eftertankens majlighet

Skrivandet ger distans 4t eftertanken och i distansen genererar minniskan en
precision 1 sitt uttryckssitt. Precisionen ger i sin tur upphov till en skidrpning av
tanken som i lingden ocksd skirper reflektionen i skriften. I en konversation
kan manga ord férekomma och orden vixlas snabbt. En missad mening kan
snabbt rittas till med ndgot annat, men i skriften méste budskapet vara mer
precist fOr att nd mottagaren pd ritt sitt:

Skrivandet och skriften skiljer sig fran talet genom att inte utan vidare villa
upp ur det omedvetna. Den process som innebir att talat sprak 6verfors till
skrift styrs av medvetet uttinkta, formulerade regler; ett visst bildtecken stir
t.ex. for ett visst bestamt ord, eller bokstaven a for ett fonem och bokstaven
b for ett annat fonem|[---].

Skrivkonsten férhéjer medvetandet. Att avligsna sig frin en naturlig milj6
kan vara vilgérande och faktiskt pd manga sitt avgorande for ett fullodigt
manskligt liv. For att fullt ut kunna leva och forstd behover vi inte bara nir-
het utan ocksa distans. Och mer 4n ndgonting annat 4r det skriften som ska-
par denna medvetna distans (Ong, 1982, ss. 98-99).

I och med att informanten kan fundera &ver formuleringar som gjorts blir sva-
ret som kommer till forskaren mer genomtinkt och mer reflekterat. Informan-
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ten hinner tinka igenom svaren innan de skickas ivdg. Svaret har inte returne-
rats till mig pd en ging, utan det kunde fa vinta i ndgra dagar innan det sinds
vag,

Vid vintan fran det att fragan anlinde till informanten och till det att den be-
svaras finns frigan kvar pd bildskdrmen eller i e-postens brevldda och kan aktu-
aliseras. Fragan finns i det ursprungliga meddelandet och den kan ldsas igen och
igen. Det dr litt £6r informanten att fortydliga eller reflektera Gver ett svar nir
det redan skrivna svaret syns pa skirmen, innan det sinds i vig. Aven om svaret
drojer finns dir hela tiden aterkopplingen till det som friagan giller och senare
till det svar som kommer. Forfarandet att frigorna kommer skrivna 6kar med-
vetenheten hos informanten nir denna sitter sig in i fragan. Svaret blir mer
utforligt och reflektionen 6kar da informanten far tid pa sig att tinka &ver sva-
ret innan det skickas ivig. Det tidsintervall som dr mellan friga och svar kan jag
som forskare inte rdda Gver, tiden mellan friga och svar dr den reflektionstid
som informanten behdver for att besvara frigan. Om svaret kommer snabbt
eller om det dréjer kan bero pa flera olika saker. En orsak kan vara att infor-
manten inte har tid att svara, eller kanske inte ens sitter vid datorn under négra
dagar. En annan orsak kan vara att informanten reflekterar Gver svaret och
ddrmed drdjer med att svara. Vad informanten gér under tiden mellan friga och
svar kan jag med andra ord inte exakt veta. Om informanten letar upp delar till
ett eventuellt svar i olika metodbdcker, slar upp eventuella svar pd Internet eller
rent av frdgar en kollega, kan jag inte styra 6ver. Metoden blir pa detta mer
livsndra da det dr sa vi gbr ndr vi letar efter svaret pa en fraga. Vi letar i bocker,
ringer en kollega eller diskuterar med en vin. Svaren kan letas upp pa olika hall,
men fOrsta frigan behdéver dock, enligt Kroksmark (2006), vara personligt
stilld. Detta f6r att avstyra att frigan googlas eller slis upp i nigon bok eller
nagot lexikon. Direfter kan efterféljande fragor baseras pa den férsta personligt
stillda frigan. Fragan blir dock inte uttémd bara for att den dr besvarad en
gang. I och med att jag skickar f6ljdfrdgor far informanten fortsitta att reflekte-
ra 6ver svaret och dirmed Skar medvetenheten 6ver kunskapen och den egna
praktiken.

Aven om informanten tar till olika former av hjilp fér att besvara frigan antar
jag att informanten 1 sjilva letandet efter svar fir en 6kad kunskap med sig fran
letandet, ndgot som sedan kan foras in i den egna yrkesutévningen. I letandet
efter svar och bearbetandet av texten innan den skickas ivig vixer den reflekte-
rade tanken. Svaret kan dndras innan det skickas ividg, uppgifter kan tas bort
eller liggas till.
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Begreppet reflektion har i pedagogiska sammanhang blivit éverutnyttja,d och
dirfoér problematisk att anvinda enligt Erlandsson (2006). Han vinder sig mot
att anvinda begreppet for att det har naiviserats, men 4 andra sidan menar han
att:

[Ett] alternativt sitt att hantera termen reflektion skulle vara att reservera den
for ett vardagssprikligt anvindningsomrade. Sdger jag di “jag reflekterar”,
menar jag helt enkelt att jag begrundar ndgonting som angir mig (och d4 utan

EERNE T

att ha krav pa att vare sig “reflektion”, angar”, ’begrundar” eller ”mig” skall
ha en tydlig avgrinsning eller teoretiskt underbyged innebérd) (Erlandsson,
2006, s. 71).

Att reflektera medan gérandet pdgdr dr knappast mdjligt menar van Manen
(1995). Reflektionen forutsitter distans och det finns inte temporira méjlighe-
ter att reflektera i agerandet. Det finns inte tid 6ver till det i och med att kon-
centrationen gir till det som hinder just for tillfillet. Reflektionen kriver efter-
tanke och det kan inte ske samtidigt som handling pdgar.

Det vardagliga anvindandet av ordet reflektion missbrukas genom att det inte
handlar om reflektion, utan om en bekriftelse av det som sker och reflektion
borde i stillet, enligt Erlandsson, heta agreement in action och agreement in use (Ex-
landsson, 2006,s. 71). Enligt Erlandsson gir det inte att anvinda reflektion i det
hinseende som Schoén menar att professionella gbr, reflection-in-action, direkt i det
professionella utférandet i exempelvis klassrummet. Schéns (1991) tolkning av
reflektion innebir att en, i detta fall, genuspedagog kan reflektera i det sam-
manhang som den befinner sig. Schén blandar med sin teori in facit nowledge 1
reflection-in-action och reflektionen sker dé i det att gbrandet, eller den professio-
nella handlingen, utfors. Det stiller sig Erlandsson kritisk till och haller med
van Manen om att det knappast dr méjligt. Jag haller med om att reflektionen
kriver distans frin gérandet och i distansen kommer eftertdnksamheten och det
hivdar jag att genuspedagogerna i denna studie uppnar i de svar de formulerar
och skickar till mig med tanke pd det avancerade sprak som de anvinder.

Reflektion och medvetande

I den hir undersdkningen av hur genuspedagoger arbetar och vilka metoder de
anvinder sig av har tolkningsarbetet samma forfaringssitt som figur 2 visar.
Skissen nedan kan jimféras med den som finns i féregiende kapitel och som
visas i den hermenecutiska spiralen (Gadamer, 1997) som en falsifikationsmodell
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med Poppers tankar om falsifikation som exempel 3, vilken ocksd visas i tolk-
ningsschemat dir tolkningen pendlar sig mellan del och helhet (Gustavsson &
Bergstrom, 2004, s. 219). Genom sina svar visar genuspedagogerna att de re-
flekterar bide ensamma och tillsammans med andra genuspedagoger da de i
vissa fall har nitverk att vinda sig till. Nér de i samband med handledningen av
grupper reflekterar Gver situationer som hint kan nedanstdende schema ocksa
toljas. I schemat kan reflektionen féljas for att pa detta sitt férsoka visa vad
som hinder nir handledningssituationen och det som lett till handledningen ska
analyseras, fOr att sedan kunna reflekteras i arbetslaget. Utgdngen av reflektio-
nen kan ge resultatet att lirarna utvecklar ett fr dem nytt férhallningssétt och
ett nytt bemétande av eleverna i klassrummet.

I reflektionen firdas genuspedagogerna fram och tillbaka i den pendlande rérel-
sen som visas bdde i figur 2 nedan och i figur 1 som jag presenterade i férega-
ende kapitel under rubriken Hemmenentiska spiralen som en falsifikationsmodell.

Gustavsson och Bergstrom (2004) visar 1 sitt schema den pendlande rérelsen
som forskaren genomgar under ett tolkningsarbete av en forskningsstudie. Vid
tolkningen visar sig rorelsen i att tolkaren ibland atergar till teoretiska och exis-
tentiella tolkningsintresse for att himta kunskap och ibland f&r att himta inspi-
ration. Betydelsen av detta dr att forskaren tolkar delar av materialet fOr att
forstd delen mot helheten (Gadamer, 1997). Tolkningen och pendlandet mellan
de olika delarna ber6r alltsd minniskans erfarenheter och egen forforstdelse av
det omride som ska tolkas. Hela f6rforstielsen dr inblandade d4 forskarens
existentiella intressen, teoretiska kunskaper och historiska erfarenheter 4r delar i
tolkningsforfarandet och det resultat som blir i slutindan.

Jag vill jimfora figuren nedan, figur 2, med den hermeneutiska spiralen som
presenterades i kapitlet innan. Genom att pendla fram och tillbaka i férstielse
och inhimtande av ny information motsvarar figuren nedan vad som hinder i
tolkningen av en text. Nir forskaren liser texten i ambitionen att uttolka me-
ning involveras det existentiella tolkningsintresset da det inbegriper forskarens
egen forstielse fOr texten. I forstielsen av texten finns ocksé forskarens f6rfors-
tdelse for dmnet. Tva fOrstielsechorisonter mots i det historiska tolkningsintres-
set dd ny fOrstdelse utmanar gammal férstaelse. I det att de tva horisonterna
méts bildas den nya sammanfattade forstielsen for textens innehall. P4 samma
sitt som spiralen beskrevs menar jag att dven den hir gangen finns mojligheten

58 Se avsnittet Hermenentiska spiralen som falsifikationsmodell under Ontologi och epistemo-
logi f6r exempel.
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att firdas fram och tillbaka i figuren. Figurens nedatriktade firdriktning 4r inte
tvingande, utan tolkningen kan atervinda till analys av det som hant, eller analys av
det som star skrivet 1 svaret frin informanten (Gustavsson & Bergstrém, 2004,

5. 219).

Existentiellt Teoretiskt Historiskt
tolkningsintresse tolkningsintresse Tolkningsintresse

Inledande perspektiviering
av fenomenet som intréffat

\ Analys av det som

hant

Fordjupad sjalvforstaelse Medierande teoretisk

och harmed aven ——p perspektiviering (genom

forstaelse <4——  tidigare forskning om genus

av andra i skolan
Ny tolkningsprévande
analys av genuspe-
dagogiska perspektiv
Sammanfattande for-
staelse

Figur 2

I reflektionen som sker 6kar genuspedagogen sin medvetenhet. Genusmedve-
tenhet beskrev jag i bakgrunden under egen rubrik. Aristoteles (1988/1967) gor
dock en distinktion mellan att vara medveten och att inneha kunskap. Han
hivdar att medvetenhet endast betyder just vad det ordet indikerar, att perso-
nen fattar vad som hinder, inte att personen ir klok. Att vara medveten innebir
att se kritiskt pa situationer, att vara klok innebdr 4 andra sidan att personen vet
vilka tgdrder som ska vidtas eller inte vidtas for att till exempel atgirda jaim-
stilldhetsproblem pa en skola eller gymnasieskola:
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Medvetenheten giller alltsd samma saker som klokheten, men f6r den skull dr
dessa inte identiska. Klokheten 4r ndmligen pabjudande, emedan dess syfte dr
vad man bor gora eller inte gora, till dtskillnad frain medvetenheten som en-
dast ar kritisk. [...] Medvetenheten innebir silunda varken att man ar klok el-
ler att man blir det, utan pa samma sitt som “att fatta” heter att bli medve-
ten som den” nir det dr friga om en tillimpning av vetandet sd heter det att
man dr medveten om en sak, nidr man tyr sig till en asikt for att bedéma vad
en annan siger om sddant som klokheten befattar sig med, forutsatt att den
bedomer saken tiktigt (Aristoteles, 1988/1967, s. 174).

Enligt Aristoteles (1988/1967) ska benimningen medveten anvindas dd en
person ir medveten om vad. Uppfattningen om ndgot, i det hir fallet genus,
betecknar alltsdé medvetenheten om genus. Medvetenhet utvecklas genom re-
flektion till klokhet som i sin tur gor att genuspedagogen blir skicklig i sitt arbe-
te. Skickligheten gbr det méjligt f6r en person att utféra handlingar som har en
milséttning samt att nd detta mal. Vidare menar Aristoteles att den kloka min-
niskan gér goda och moraliska handlingar.

Tankar om @ographymetoden

Det finns médnga vinster att gra i och med anvindandet av @ographymetoden.
En av vinsterna med att intervjua genom en skriftligc metod dr att svaren blir
mer direkta och de behéver dirigenom inte bli sa linga. Alla pauser, humman-
den och ”6h-anden” uppkommer aldrig i e-postintervjun. De behiller infor-
manten for sig sjilv. Det gor att svaren inte behéver bli lika svivande som de i
vissa fall blir 1 en vanlig intervju. Ytterligare vinster som kan goras dr att svaren
redan dr nedskrivna nir de kommer till forskaren och att transkriptionen dér-
med besparas forskaren. Pa sa vis blir texten i original och mer livsnira da tex-
ten ar skriven av informanten sjalv.

Dessutom finns yttetligare en vinst att gora i att anvinda @ography och det ar
att det dr littare f6r informanten att halla sig till frigan, dd den finns alltid pd
skidrmen. Skulle informanten behéva fundera 6ver frigan och behdver avligsna
sig frdn datorn under en stund gar det fort att dterkoppla till frigan da den finns
i brevet. Det dr ocksa litt f6r bada parter att f6lja intervjun genom att kontrolle-
ra e-postkommunikationen som varit mellan dem. Det gor att informanten kan
hinvisa tillbaka till tidigare svar eller kontrollera sina egna svar.

En erfarenhet jag gjort 4r att det tar ling tid att intervjua med
@ographymetoden. Det gor att reflektionsmojligheterna for informanten blir
fler dd informanten och forskaren fir mer bittre kontakt med varandra under
den tid som intervjun pdgar. Det kriver dock att informanten har méjlighet att
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sitta ned vid datorn under ett antal tillfillen. Svaren kommer med olika linga
mellanrum i tid med tanke pa att informanterna har olika méjlighet att svara dé
det giller tid och olika méjligheter att sitta ned vid datorn fér att besvara fré-
gorna. Det kan ibland vara svart att hitta en rytm i intervjun vilket gér att det
ibland kan behovas att hoppande fram och tillbaka mellan de omriden som
ticks under intervjun. Informanterna menar att vid vissa tillfillen kan det bero
pa datakringel att svaren inte kommer fram till mottagaren:

Jag hade en dator som kopplade ner sig flera ganger under tiden som jag
skrev forra gangen, vilket forklarar att jag blev lite otydlig. (Britt).

Det kan vara svirt att intervjua lirare via @ography pa grund av deras, vad de
sjilva uttrycker, tidsbrist i arbetet, och tillgang till egen dator. En del uttrycker
att de har en lag datortithet och alltsa inte har en dator tillginglig pé sin arbets-
plats och detta gir att svaren kan lata vinta pa sig for att de inte har tillfille att
sitta vid en dator nir de har tid 6ver under arbetsdagen utan mdéste vinta pd att
det blir deras tur. Detta leder till att svaren ibland kan lata vinta pa sig.

En annan erfarenhet ér att en del av de genuspedagoger som jag intervjuat har
mellan 20 och 50 procent av sin arbetstid avsatt for att arbeta med just genus-
pedagogiska frigor. De personer som har mer tid i sina tjdnster f6r genuspeda-
gogiskt arbete har ocksd mer tid att svara pa frdgor dn vad de har som inte har
nagon speciell f6r detta avsatt tid 1 tjdnsten. Den tid som de har f6r sitt genus-
arbete 1 sin tjdnst dr da inte lagd pé att arbeta med det ordinarie lirararbetet,
utan de kan dgna sin tid at planering av handledning, observationer eller fore-
lisningar och de dagarna har de ocksd mer tid att svara pa de frigor som jag
skickade till dem.

E-posten kan ibland vara onyanserad. Jag har rakat ut f6r bdda sidorna vid mina
intervjuer. Metoden dr i normalfallet littarbetad och mycket tillginglig 1 sin
utformning. En erfarenhet jag gjort dr att en del informanter limnar linga, ut-
vecklade svar medan andra informanter bjuder pa korta, snabba svar. De korta
svaren innehaller i lingden liknande fakta som de linga svaren, men det krivdes
fler e-postbrev mellan mig och informanten fér att tomma fragan pa svar.

@ography ar ett bra verktyg for insamling av kvalitativ data dd det ger infor-
manten tid att reflektera. Frigan som skickas kridver inte ett omedelbart svar,
den behéver inte skickas tillbaka samma dag, utan det kan gi ndgra dagar innan
svaret skickas. Samtidigt ger det forskaren tid 6ver dé svaren inte behéver tran-
skriberas fran ljud till text, eftersom detta redan ir gjort av informanten.
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Etik i intervjusituationen

De intervjuer som gjorts f6r denna studie far betraktas som sedvanliga interviju-
er dven om de har genomforts via e-post. D4 jag som forskare sjilv har ansvaret
for att den forskning som bedrivs ér etiskt forsvarbar, har god kvalitet och dr
moraliskt acceptabel har Vetenskapsradets (VR) etiska rad f6ljts. I korthet lyder
principerna som féljer: de som deltar i undersdkningen maste delta frivilligt och
vara medvetna om hur resultaten kommer att anvindas och hur det kommer att
redovisas. Informanterna har ritt att ndr som helst avbryta sin inblandning 1
studien. Ingen paverkan far ske for att fd informanten att stanna kvar som killa.
Alla informanter maste ocksd anonymiseras sa att de inte gér att identifiera®,
vilket har gjorts 1 sammanstillningen av intervjuerna.

En intervju miéste skydda individens integritet, den fdr inte genomféras om
informanten inte samtycker till att bli intervjuad. Jag har tagit nedanstdende
punkter i beaktning nir jag kontaktat mina informanter och under den tid som
jag intervjuat dem. Enligt lagen om etikprévning av forskning som avser man-
niskor (2003:406)% maste informanten informeras om féljande:

- den 6vergripande planen for forskningen,

- syftet med forskningen,

- de metoder som kommer att anvindas,

- de foljder och risker som forskningen kan medféra,

- vem som 4r forskningshuvudman,

- att deltagande i forskningen ér frivilligt, och

- forskningspersonens ritt att nir som helst avbryta sin medverkan.

En intervju dr enligt Krag Jacobsen (1993) en kommunikation mellan tre per-
soner, den som intervjuar, den som blir intervjuad och den som tar del av inter-
vjun. En intervju ér inte bara vanligt prat eller vanligt samtal utan den sker i en
konstlad situation ddr den ena parten stiller frigorna och den andra svarar och
egentligen inte har ndgon frageritt alls:

Under intervjuns gang tar intervjuaren emot vissa berittelseelement som han
bygger in i sin version av respondentens berittelse. Detta konstruktionsarbete
pabérjas under samtalet och gbrs klar under redigeringen. Intervjuaren bidrar

5 http://www.vt.se/download/18.668745410b37070528800029/HS%5B1%5D.pdf,
Online 2008-12-06.
0 http:/ /www.notisum.se/rap/SLS/LAG/20030460.HTM. Online 2009-01-26
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under samtalet till att bestimma vilka element som 4r viktiga. Han skickar
hela tiden ut signaler om hur det hela ska gi till (Krag Jacobsen, 1993, s. 45).

I sjilva intervjusituationen finns det en odemokratisk handling skriver Brink-
mann och Kvale (2005). Intervjun kan vara ett oetiskt relationsskapande. De
péapekar att det dr forskaren sjilv som bestimmer nir intervjun startar, hur den
genomfors och nir den slutar och att intervjun dr ett maktspel. Det dr det hand-
landet som 4r odemokratiskt, att informanten inte dr delaktig i att bestimma
over intervjuns utformning. Det enda som informanten kan vara med och be-
stimma 4r om hon eller han vill delta, samt samtycka till tid och plats fér inter-
vjun. Anledningen till detta torde vara att de flesta forskare har insett att det ger
bist resultat om informanten dr dir av egen fri vilja med tid Sver for att prata.
Ett plus dr om det sker pa en plats som ér avslappnande och bekvim f6r den
svarande parten. (Brinkman & Kwvale, 2005).

Beroende pa hur som intervjun genomfoérs kan maktsituationen upplevas pa
olika sitt. Om intervjuns syfte dr att endast samla in upplevelser kring ett be-
grepp blir intervjun relativt 6ppen mellan parterna. Ingen av parterna sitter inne
med det ritta svaret. Aven om det finns en gingse beskrivning av begreppet i
forskarvirlden 4r det dndd informantens upplevelse av detta begrepp som asyf-
tas och det gor att situationen blir Sppen. Nir intervjun sedan dr Sver har fors-
karen tolkningsforetride framfér den som har svarat pa frigorna och limnat
information.

Jag ser inte att det i den hir studien har fOrelegat den maktsituation som
Brinkman och Kvale (2005) beskriver, da jag inte har suttit 6ga mot 6ga med
ndgon av informanterna. E-postfrigor har med jimna mellanrum sints till in-
formanterna. Har de inte velat svara pd ndgon av dessa har jag uppfattat det
som att de inte varit intresserade av att delta i studien. Ingen press har dérfor
térekommit pa dem och de har kunnat ignorera de skickade e-postfrigorna om
de inte velat svara pd dem.

Genom att anvinda en e-postintervju minskar alltsd de etiska fragestillningar
som finns angdende makt och paverkan. I foljande kapitel kommer genuspeda-
gogernas svar att redovisas. Resultatet dr indelat olika delar som ticker hur
deras intresse vicktes, hur de beskriver genuspedagogiken som fenomen och
olika anledningar till varfér de anser att skolan ska arbeta genuspedagogiskt.
Vidare vilka arbetssitt de anvander och vad som kriavs for att kunna arbeta
genuspedagogiskt i form av medvetenhet om genus- och jamstilldhetsfragor
samt vilka hinder de stéter pé i sitt arbete.
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1 foljande avsnitt redovisas de intervjuer som gjorts med genuspedagogerna.
Resultatdelen inleds med en redovisning av de brev som sindes ut till kommu-
nerna, direfter Gvergar resultatet till att beskriva genuspedagogernas arbete.
Ambitionen ér att utveckla kunskap om de arbetssitt som genuspedagogerna
anvinder f6r att medvetandegora lirare om hur genusstrukturer paverkar i sko-
lan och hur genuspedagogerna arbetar for att belysa genusmonster, genusstruk-
turer i klassrummet och medvetandegora lirare om hur bemétande och f6rhall-
ningssitt paverkar eleverna i gymnasieskolan.
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Resultat - genuspedagogik i praktiken

Resultatet bygger pa de beskrivningar, upplevelser och tolkningar genuspedago-
gerna har av att arbeta med olika genuspedagogiska arbetssitt. Intervjuerna ir
genomforda med avhandlingens fragestillningar som grund och en intervjugui-
de stilldes samman.®! All information som informanterna delat med sig av ir
sedan tolkad ur ett hermeneutiskt perspektiv genom att anvinda den fordju-
pande hermeneutiska spiralen som beskrivits i kapitlet om ontologiska och
epistemologiska antaganden. Analysen dr gjord genom att férverkliga den f61-
djupande rorelse som spiralen inbjuder till d4 empiriska resultat tolkas genom
teoretiska antaganden. Intervjuerna tolkas bide som delar men ocksd som hel-
heter. Teori och empiri stills mot varandra och intervjuer stills dirmed ocksa
mot varandra di Gverensstimmelser och skillnader visar sig i tolkningsarbetet
da de olika intervjuerna jamfors.

Genuspedagogernas erfarenheter sorterades tematiskt in allt eftersom de svara-
de. I och med att intervjuerna inte var utformade pa samma sitt betriffande
vilken ordning som frdgorna stilldes kunde olika tema beldggas med svar sam-
tidigt, dock frin separata informanter. Resultatdelen inleds med undersékning-
en i kommunerna for att sedan &verga till hur genuspedagogerna bérjade arbeta
med genuspedagogik och hur deras intresse vicktes. Det var den inledande
fragan till samtliga genuspedagoger, genom den frigan fick jag en bild 6ver vem
de var och hur deras intresse vickts for frigan. Efter det beskrivs hur de be-
greppsmissigt uttrycker vad det innebir att arbeta genuspedagogiskt. Vidare
framstills varfér de anser att gymnasieskolan bor arbeta f6r att uppfylla liro-
planens skrivelser om jimstilldhet mellan kénen. Direfter skildras de arbetssitt
som de utrycker att de anvinder f6r att fi resultat. Vidare skildras hur de upp-
lever att genusmedvetenhet hos lirare kan uppfattas men dven hur det vicktes
och utvecklades hos dem sjilva. Som avslutning pé resultatdelen redogdrs for
vad som hinder ndr nya arbetssitt ska implementeras i en skola eller i en kom-
mun.

Genuspedagoger ute i kommunerna - hur ser det ut?

Som beskrevs i bakgrunden var det allménna syftet att utbilda genuspedagoger,
eller resurspersoner, att de skulle hjilpa andra lirare med jimstilldhetsarbetet
inom kommunen genom att bland annat ge tips pd arbetssitt och litteratur f6r

61 Se Bilaga 2.
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vidare ldsning. Resursen skulle stirka kompetensen hos lirarna och ge dem
redskap att anvinda for att 6ka jimstilldheten mellan kénen i klassrummet. Vid
Umea universitet var syftet, som tidigare hinvisats till i texten, att ~utbilda
kommunala resurspersoner i jimstilldhet och genusvetenskap dr avsikten att
stirka kompetensen i jamstilldhetsarbetet och ge redskap att arbeta med jim-
stilldhet och virdegrundsfragor i den egna praktiken”.92 Syftet for utbildningen
i G6teborg var snarlikt, att ”[u]tbilda pedagogiska resurspersoner i jamstilldhet
och genusvetenskap vilka skall arbeta praktiskt med forindringsarbetet i den
egna kommunen for att ddrigenom stirka kompetensen i jamstilldhetsfrigor”.

For att undersoka i vilken omfattning kommunerna later de utbildade genuspe-
dagogerna vara verksamma i arbetet med genuspedagogiken, skickades ett brev
till de kommuner dir det fanns utbildade genuspedagoger. Adresserna hittades
pa davarande Myndigheten f6r skolutvecklings hemsida.®3 I brevet stilldes fra-
gan om hur stor del av sin tjinst som den utbildade genuspedagogen ir verk-
sam med genuspedagogiskt arbete, och hur arbetsbeskrivningen ser ut f6r den-
samma.® Variationen i de svar som anlinde var mycket stor. Fran det att ge-
nuspedagogerna inte var verksamma alls men att de dnda deltog i nitverk i
kommunen till att det fanns de som var verksamma upp mot 50 procent eller
mer av sin tjdnst.

Vad som dr gemensamt for de flesta kommuner dr att genuspedagogen saknar
en specifik arbetsbeskrivning. Enligt de svar som jag fitt dir en genuspedagog
har avsatt tid f6r genuspedagogiskt arbete i tjinsten saknas oftast arbetsbe-
skrivning helt och hallet. I figur 3 visas hur utfallet blev av den brevundersok-
ning som jag genomférde i de kommuner som har en utbildad genuspedagog.
Av de 106 kommuner som kontaktades besvarade 58 av dem breven. Det mot-
svarar 54 procent, vilket jag tolkar som en rimlig siffra. Som figur 3 visar hade
majoriteten av de tillfrdgade kommunerna inte nigon genuspedagog i tjdnst.

62 Se avsnittet Genuspedagogutbildningen som aterfinns i Bakgrunden.
93 http:/ /www.skolutveckling.se, online 2006-03-06
64 Brevet finns att ldsa som bifogad lisning. Se bilaga 1
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Kommunsvar angaende genuspedagog
i tjanst

B Kommuner utan genuspedagoger ™ Kommuner med genuspedagoger

Figur 3 — Utfall av brevsvar frain kommuner

Jag kommer i fortsdttningen av det hir kapitlet att redogéra f6r de svar som jag
fatt frin kommunerna. I kapitlet redovisas bade de som har och de som inte har
en anstilld genuspedagog. Vidare kommer ocksa arbetsbeskrivningarnas
utformning att beskrivas 1 korthet.

Kommuner som inte har genuspedagoger i tjcinst

Majoriteten av de kommuner som svarat pd min forfrigan har inte nigon an-
stilld genuspedagog. Vissa kommuner liter meddela att de har haft en genus-
pedagog men att tjdnsten har i en del fall dragits in av ekonomiska skal, eller i
andra fall har personen flyttat utan att ersittas av nigon annan utbildad genus-
pedagog. Nir tjinster dragits in pd grund av ekonomiska skil finns en férvin-
tan fran kommunerna att genuspedagogerna dnda fortsitter att gora sitt arbete.
Kommun 1 tillhér denna kategori. Genuspedagogens tjanst blev indragen da
EU-pengarna tog slut men, som kommunen skriver i sitt brev, ’hon fortsitter
naturligtvis att bevaka och stédja 1 dess frigor”. I kommun 2 har inte genuspe-
dagogens tjdnst vikts it det genuspedagogiska arbetet, men kommunen medde-
lar att hon dr med i ett nitverk som utvecklar genusarbetet i férskola och
grundskola. I kommun 3 finns tva genuspedagoger men ingen av dem édr verk-
sam utan arbetar kvar inom forskoleverksamheten. Om forskolor och skolor
skulle behéva hjilp med jimstilldhetsarbetet képer de in genuspedagogerna vid
behov, allt enligt svar frain kommun 3. De har dirfor inte heller nigon speciell
arbetsbeskrivning utan arbetar da det finns ett uttryckligt behov.
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I kommun 4 har genuspedagogens tjdnst dragits in och i brevet frin kommu-
nens fore detta genuspedagog meddelar hon att intresset f6r hennes kunskaper
var ganska svagt hos lirarna. Hennes davarande anstillning var pd premisserna
att hon skulle arbeta med genuspedagogik nir tid fanns och dirmed fanns upp-
draget inte inskrivet i hennes lirartjinst. I manga kommuner finns det utbildade
genuspedagoger som arbetar med genuspedagogik i sin tjdnst utan att vara
tjanstefordelade for arbetet. Ett exempel pd det 4r kommun 5 dir genuspeda-
gogen i sin ordinarie anstillning arbetar med genusfrigor.

I kommun 6 finns det flera personer som enligt kommunen “utbildat sig pa
eget bevig” men de arbetar kvar pa sina vanliga lirartjanster. Genuspedagogen i
kommun 7 hade uppdraget i sin tjinst mellan 2006 och 2007, direfter drogs
uppdraget in. I kommun 8 har genuspedagogen ingen tjanst och har enligt
kommunen inte heller anvint sina kunskaper i ndgon storre utstrackning.

Kommuner som har genuspedagoger i tjinst.

De kommuner som har satsat pa att det skall finnas en genuspedagog anstilld
har gjort det pa ett flertal olika sitt. Det varierar mycket i hur de véljer att ersit-
ta genuspedagogen 1 form av tid for att utfora arbetet. Som beskrevs i bakgrun-
den finns en risk med att inte lata genuspedagogen ha ansenligt med tid i sin
tjdnst fOr att utfora sitt uppdrag. Risken, som delegationen fér jimstilldhet i
férskolan pdpekade, blir att jimstdlldhetsarbetet inte utvecklas dé tiden inte
ricker till och motivationen riskerar ocksa att forsvinna och det kan leda till att
arbetet siledes rinner ut i sanden.

Arbetsbeskrivningarna om vad genuspedagogen ska gora varierar inte mycket.
Det finns ett slags standardrecept fér genusarbete ute i kommunerna. Nedan
visas nagra exempel pa hur kommunerna har definierat arbetsbeskrivningen f6r
en del av de genuspedagoger som finns i Sverige. All information kommer frin
de brevsvar eller i vissa fall telefonsvar jag fitt frin kommunerna. I de flesta fall
har ansvarig pa kommunen skriftligen férklarat upplagget av genuspedagogens
tjdnst medan genuspedagogen i andra fall har sjilv ringt upp for att forklara sin
tjanst. 1 ett fatal fall har jag fitt ett utforligt skrivet svar med en férklaring av
genuspedagogens arbetssituation, da frin genuspedagogen sjilv.

I kommun A finns en genuspedagog som har ungefir 50 procents tjanst vikt at
det genuspedagogiska arbetet. Det ir lite svért att beskriva hur mycket tjansten
ir pé forklarar hon i det telefonsamtal vi har. Hon forklarar att hennes tidigare
tjdnst dir genusarbetet var berdknat till 50 procent numer ingar i en 100 pro-
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centtjdnst dir hon sjilv ligger upp sitt arbete och hon forklarar att det varierar i
perioder hur mycket tid hon ligger ner pd det genuspedagogiska arbetet. Enligt
arbetsbeskrivningen ska hon initiera, implementera och dokumentera férind-
ringsarbete inom virdegrundsuppdraget gillande jimstilldhet och genus 1 f6t-
skolans och grundskolans vardag. Férutom detta ska hennes arbete dven leda
till en 6kning av medvetenhet hos kommunens anstillda inom férskola och
grundskola f6r de genusspecifika normer och virderingar som styr lirares tin-
kande och handlade i métet med barn och ungdomar. Arbetssittet dr handled-
ning av arbetslag och delaktighet i framtagandet av jimstélldhetsplaner for
kommunens anstillda.o>

I kommun B finns tva genuspedagoger och de har vardera 40 procent av sin
tjdnst vikt at uppdraget som genuspedagog. I deras arbetsbeskrivning stir att de
bland annat ska handleda, utbilda och f6reldsa fér personal. En gang i manaden
ska de skicka ut ett nyhetsbrev via e-post med information om nya forsknings-
resultat, bocker eller féreldsningar. Dessutom handhar de dven en hemsida pa
utbildningstrvaltningens intranit ddr bland annat arbetsmaterial finns att tillga.

I kommun C finns en genuspedagog pd 25 procents tjianst, hon saknar arbets-
beskrivning. Det finns en muntlig éverenskommelse mellan henne och kom-
munen om att hon ska inventera behov i verksamheten. Hennes uppdrag ir att
vara verksam pd olika férskolor och grundskolor i kommunen. Hon ska ocksi
vara verksam vid gymnasieskolans samhillsvetenskapsprogram samt vid grund-
skolans senare ar inf6r valen till gymnasiet. Detta £6r att hon ska kunna péaverka
de traditionella kénsbundna valen till gymnasieskolans program pd det sitt som
liroplanens virdegrund f&reskriver.

I kommun D finns fem utbildade genuspedagoger, tvi av dessa delar en 100
procenttjinst inom skolférvaltningen. Kommun D hade tidigare ett projekt
kallat jimstilldhetsprojekt riktat mot skolans olika dldrar men det lades ner
under 2007 och de genuspedagoger som fanns knutna dit gick tillbaka till vanlig
tjanst. 1 arbetsbeskrivningen stir att de genuspedagoger som fortfarande ar
verksamma erbjuder féreldsningar, handledning och utlining av litteratur. De
har flera arbetslag igdng och dr ofta ute i verksamheten.

I kommun E har genuspedagogen en tjanst med avsatt genuspedagogisk tid
motsvarande 20 procent, men det finns inte nigon skriftlig arbetsbeskrivning,
Diremot ingir det, enligt svaret frin kommunen, att pd kommunnivd driva

% Personlig kommunikation per telefon 2008-04-02
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genusfragor med bland annat utbildning av personal, barn och elever i grund-
skola och gymnasium.

I kommun F finns en genuspedagog som har en timmes tjinst per vecka for sitt
arbete. Av svaret fran kommun F gir det att utldsa att arbetsbeskrivningen ar
att den genuspedagogen ska stotta enheter och arbetslag som behdver “tanke-
hjilp, litteraturtips, kontaktytor mm”.

Kommun G har tre utbildade genuspedagoger och tva av dess har tjinst i
kommunen, vardera pa 40 procent. Anstillningen stricker sig fram till 2008 ars
slut, sedan vet genuspedagogerna inte hur det kommer att bli. Genuspedago-
gerna menar i det brev de skrivit att det riktiga intresset saknas hos skolledning
och personal. Deras analys dr att lirare och ledning saknar kunskaper och dir-
for inte ser de behov som finns.

I kommun H finns en genuspedagog som fram till 2007 hade 50 procent tjanst.
Numer ingar genuspedagoguppdraget i hennes ordinarie tjanst. Nagon arbets-
beskrivning finns inte, men arbetet riktar sig mot férskolans verksambhet.

I kommun I finns tva genuspedagoger pa vardera 25 procent. De har de ingen
arbetsbeskrivning utan arbetet ska ske fortldpande under dialog med forvalt-
ningschefen. De har didrmed stor frihet att utforma sitt arbete, heter det i bre-
vet.

Kommun J har en genuspedagog som har genusuppdraget som “bisyssla” enligt
kommunens beskrivning. Det genuspedagogiska uppdraget kommer fran
kommunens jimstilldhetskommitté men i Svrigt dr genuspedagogen verksam i
en av kommunens gymnasieskolor.

Kommun K har tva genuspedagoger anstillda. Bada har 75 procent tjinst dir
det ingar att organisera och fdlja upp kompetensutveckling. De ska enligt
kommunen vara delaktiga i att leda kompetensdagar f6r lirare och rektorer och
de ska dven silja utbildningstillfillen till andra kommuner. Tjidnsterna 4r bara
visstidsanstillningar.

Sammanfattning

Antalet kommuner som har tjinsteunderlag f6r den utbildade genuspedagogen
och som édven har en eller flera anstillda genuspedagoger ir firre 4n de kom-
muner som inte har ndgon genuspedagog. Dirmed saknar majoriteten av kom-
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munerna i landet en genuspedagog. De kommuner som har en anstilld genus-
pedagog har inte alltid en arbetsbeskrivning f6r denna. Det varierar mycket om
det finns en arbetsbeskrivning utformad fér uppdraget och som ir realistisk
med skiligt med tid f6r att kunna genomféra arbetet med kvalitet som delega-
tionen for jamstilldhet i férskolan (SOU 2006:75) foresprikade ska finnas. Det
varierar dven i hur mycket av sin tjinst som genuspedagogen kan dgna ét att
arbeta med det genuspedagogiska uppdraget. Variationen dr mellan en timme i
veckan upp till 75 procent av tjansten. Risken finns att jamstdlldhetsarbetet inte
utvecklas eller rent av avstannar om genuspedagogen inte har tillrickligt med
tid for sitt arbete. Det finns dven en fara i att inte definiera arbetet som skall
gbras och risken att arbetet blir genomfoért utan malsittning 6kar och det blir
dirmed svirt att utvirdera det arbete som gjorts. Det blir dven svart att vidare-
utveckla ndgot som inte dr definierat fran férsta bérjan och som saknar mal
Gemensamt f6r méinga av de kommuner som har haft en anstilld genuspeda-
gog inte lingre har ndgon anstilld pa tjdnsten dr att det finns en forvintan frin
kommunen, att den som tidigare innehade tjdnsten ska fortsitta att bevaka om-
radet och stddja andra ldrare.

Det gemensamma fér kommunerna 4r att det egentligen inte finns nagra direkta
arbetsbeskrivningar. Genuspedagogerna ska utféra i det ndrmaste samma upp-
gifter oavsett hur mycket eller hur lite tid de har till sitt férfogande. Det finns
ndgot som liknar en patentldsning pd vad de ska gbra, men det finns inte sam-
ma uppfattning om hur mycket tid som behévs f6r att utféra arbetet. Den ge-
nuspedagog som har en timme i sin tjdnst ska utféra samma arbete som de som
har 75 procent till sitt férfogande i alla fall enligt arbetsbeskrivningarna. De idr
sldende lika i sin utformning da arbetet ska leda till att stimulera andra ldrare
och initiera jimstilldhetsarbete i férskolor, grundskolor och gymnasieskolor.
Genuspedagogerna ska ockséd foreldsa for andra lirare, underséka kompetens-
behovet hos nimnda ldrare, och kunna ge listips, halla sig uppdaterade pd ge-
nusforskning samt leda utvecklingen mot medvetenheten om kénsbundna
normer och attityder och om hur skolan péverkar eleverna. Mycket av arbetet
som genuspedagogerna ska géra dr riktat mot just férskolan och de ligre dld-
rarna. Detta dr forstdeligt dd arbetet bérjar 1 de ldgsta aldrarna men férhopp-
ningsvis stannar det inte ddr utan fortsitter uppit i dldrarna mot grundskolans
senare dr och gymnasieskolan.

Olika former av arbetssitt visat sig 1 de brev som kommunerna, eller genuspe-
dagogerna sjilva, har skickat. Aterstaende del av resultatkapitlet kommer att
dgnas 4t genuspedagogernas arbete 1 praktiken. Ambitionen 4r att genom inter-
vjuer bilda kunskap om hur genuspedagoger anvinder genuspedagogik i prakti-
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ken for att belysa genusmonster, genusstrukturer i klassrummet och medvetan-
degéra lirare om hur bemétande och férhillningssitt paverkar eleverna i gym-
nasieskolan.

Genuspedagogernas arbete i praktiken

I f6ljande del kommer genuspedagogernas erfarenheter av hur det ér att arbeta
med genuspedagogiken att redovisas, hur de upplever att de kan anvinda ge-
nuspedagogiken i gymnasieskolan samt vilka méjligheter de har att utféra sitt
arbete. Tolkningarna kommer att vara livsvirldsnira och ambitionen ir att dter-
ge svaren sd troget som moijligt. Forestillningarna om det genuspedagogiska
arbetet som genuspedagogerna férmedlar kommer att vara sd nira originalen
som moijligt.

Resultatet kommer att vara indelat i olika rubriker som tematiskt visat sig i
tolkningarna av intervjuerna. Resultatbeskrivningen kommer att utga fran de
6vergripande frigorna om vad genuspedagogiken ir i praktiken och hur den
kan anvindas i praktiken. Efter en kort inledning om hur genuspedagogernas
intresse vicktes kommer erfarenheter och reflektioner kring olika arbetssitt att
behandlas. Direfter foljer en redogérelse f6r hur de tolkar genusmedvetenhet.
Resultatet avslutas med hur de bemdter motstand i olika former.

Vdgen in i genuspedagogiken — hur viicks ett intresse?

Eftersom genuspedagog ir ett relativt ungt yrke da utbildningen startade 2002
ar det svart att hitta material skrivet av andra dn verksamma genuspedagoger.
Det saknas saledes vetenskapligt material pd omradet vilket beskrevs i bakgrun-
den.

Informanterna dr Overens om att deras intresse for genuspedagogiken ur-
sprungligen kommer ur ett annat intresse. Detta har uttryckts som ett politiskt
intresse for jamlikhets- och jimstilldhetsfrigor. De flesta av informanterna
beskriver att det i botten finns ett socialt rittvisepatos, en 6nskan att bry sig om
andra minniskor och en vilja se rittvisa mellan grupper i samhillet. Oberoende
av varandra anser de detta vara grunden till det som vickte deras intresse att
vilja delta i genuspedagogutbildningen. Vidare beskriver de att genuspedagogi-
ken dr ett nytt sitt att analysera f6r dem redan kdnda fakta. Britt beskriver i ett
svar att hennes intresse for genuspedagogiken grundar sig i att hon blir som
hon beskriver arg dd minniskors handlingar ’baseras pa att personen ér av det
ena eller andra kdnet, f6r att den bor pa fel plats eller for att den sdger fel sa-
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ker”. Hon beskriver att beroende pa vilket kén en person innehar har den olika
tillgdng till utbildningar och kursval pa gymnasiet, omraden pa skolan, leksaker
pa forskolan men dven ménga andra omraden som hon menar dr kénsbestimt.
Hon utvecklar svaret genom att beskriva hur hon fick sitt intresse f6r genuspe-
dagogik:

Att jag blev intresserad av genuspedagogiken grundar sig nog i att jag blir sa
vildigt upprord 6ver orittvisor. Orittvisor som grundar sig i att man inte far
gbra saker eller fir forutsittningar for att man dr flicka eller pojke, for att
man bor fel eller for att sdga fel saker. Jag tror att det gar att férandra normer
och virderingar och kan inte sitta still och tyst om det 4r nigot som jag tycker

ir fel. (Britt)

Britt menar att det handlar om att se ett ordttvist forhallningssitt eller ett oritt-
vist bemdtande av andra minniskor och att vilja férindra. Det innebir enligt
Britt att allt maste bérja med oss sjilva. For att kunna férindra sitt handlings-
monster méste ldrare inom skolan bli medvetandegjorda om hur de sjilva be-
moéter eleverna och hur de forhiller sig till dessa. Givetvis menar de ocksé att
detta dr ett mycket stort arbete som inte blir gjort i en handvindning. Det ge-
nuspedagogiska arbetet maste siledes om det ska fa betydelse starta tidigare dn
pa gymnasieskolan.

Veronica hivdar att den politiska bakgrunden betyder mycket £6r henne dd hon
har gjort en klassresa under sitt liv. Hon beskriver att hon kommer frin en
familj ddr mamman var finsk invandrare och hon benimner sin egen bakgrund
som arbetarklass. Dirifran har hon klittrat till vad hon betecknar som medel-
klass. Genom att byta social tillvaro under gymnasietiden har hon kunnat tillig-
na sig kulturella och sociala kapital som hon annars inte hade kunnat fa tillging
till. I kapitlet om klass beskrivs hur de olika kapitalen skiljer sig och hur klass
kan ses genom olika kapital déribland socialt, kulturellt och ekonomiskt kapital.
Klassposition och klassidentitet r enligt Skeggs (1997) inte samma sak utan kan
indras genom livet ndr en minniska byter arbete, bostadsort eller, som i Vero-
nicas fall, social arena. Hon berittar att hon under sin klassklittring har limnat
attityder och beteenden som inte stimt in pd hennes nya sitt att leva bakom sig.
Det hon limnat beskriver hon som féljande:

Jantelag, underdog-position, att lyda auktoriteter och att inte ta fér mycket
plats, konservativ syn pa man — kvinna och hos min far dven férdomsfulla at-
tityder till det som 4r annorlunda, det har varit virderingar som priglat min
uppvixtmiljé och som jag kraftfullt har kommit att revoltera emot.(Veronica)
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Samtliga genuspedagoger Overensstimmer 1 sina beskrivningar da de dberopar
personliga erfarenheter som grund f6r det genuspedagogiska intresset. Politiska
fragor dr en gemensam nimnare mellan Britt, Veronica och Annica. Britts in-
tresse grundar sig liksom Veronicas i 6nskan om att alla mianniskor ska bemdotas
och behandlas likvirdigt. Annica beskriver att hennes intresse for jaimstilldhets-
och jdmlikhetsfridgor grundar sig i ett politiskt intresse som hon haft med sig
under manga ar:

Har alltid varit intresserad av jamstilldhetsfrigor och varit politiskt aktiv. Lis-
te en artikel om genuspedagogutbildningen, visste inte att den hette sa da.
Lista att den fanns och att det var en regeringssatsning, men att det inte var
nog manga som hade sokt den si jag frigade min ledning om jag fick ga och
pa den vigen dr det. Jag har alltid varit intresserad av virdegrundsfrigor. Sa
det dr ett gammalt intresse. Jag tycker att virdegrundsfrigorna dr viktiga att
jobba med i skolan. Jag har jobbat med politik tidigare och d4 jobbat bland
annat med jimstilldhetsfragor. Jag liste en artikel om genuspedagogutbild-
ningen och tyckte det var synd att sa fa kommuner utbildat genuspedagoger.
(Annica)

Den politiska jimstilldhetsfrigan beskriver genuspedagogerna som mycket
personlig da den inbegriper minniskan sjilv och hennes mdéjligheter att verka i
samhillet. Bertil hdnvisar till en tjugo ar gammal erfarenhet med politiska f6r-
tecken som gjorde att hans intresse f&r jaimstilldhetsfrigor vicktes. Erfarenhe-
ten berér honom personligen di det var hans fru som behandlades ojimlikt pa
grund av sitt kon:

det var Arbetsférmedlingens attityd till den (valférsorjda) ligutbildade hem-
mafrun som ville préva ett nytt yrke som liag pd minnens domin. Det 4r mer
dn 20 4r sedan och hon sékte till en s.k. bristyrkesutbildning (bussférare) men
nekades inledningsvis denna p.g.a. sitt kén och familjesituation. (Bertil)

Han tilldgger att han dven blivit medveten om jimstilldhetsfrigorna genom
arbetet inom skolans vuxenutbildning da han sett de krav som samhillet haft pd
vuxna kvinnor. Han uttrycker att det fran samhillet finns en férvintan pa dessa
kvinnor som de inte alltid 4r medvetna om:

Dessutom har jag under ménga édr undervisat pa KOMVUX och kunskapslyf-
tet--mycket damer som av olika anledningar inte kommit iging med utbild-
ning forrin vi mogen alder---jag mirkte deras egen omedvetenhet om sin(a)
roll(er) och omgivningens férvantningar pa dom. (Bertil)
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Feministisk litteratur som grund for intresse

Det genuspedagogiska intresset har funnits under ménga ar hos de genuspeda-
goger som intervjuats for den hir studien. Intresset grundas ofta i personliga
upplevelser och 6nskan att vilja férdndra. Veronica berittar att det var genom
sina klasskamrater pd gymnasiet som hon fick utlopp for sina kidnslor, och att
hon dir blev en del av ett tjejging som forindrade hennes perspektiv pé livet.
Hon beskriver dessa klasskompisar i tjejginget som akademisk medelklass och
menar att de gav henne nya uttrycksmojligheter f6r de virderingar hon bar med
sig. De nya kontakterna 6ppnade hennes 6gon och gav henne ett nytt sprak, en
ny mojlighet att uttrycka sina virderingar som hon inte hade sedan tidigare.
Hon framstiller sig sjilv som feminist och vinster, och menar att detta ocksa dr
en av anledningarna till att hon intresserat sig for jamstilldhetsfrigor och ge-
nuspedagogik:

Mitt rittvisepatos, som tidigare gjort att jag reagerat mycket starkt mot
mobbning, rasism och andra krinkningar av ménniskors rittigheter, fick nu
en arena genom sakpolitiska diskussioner i det hirliga gymnasieginget som
jag blev en del av. Med musiken och en vixande ungdomskulturell scen i sta-
den dir jag bor utvecklade jag min revolterande adra till fullo — jag blev pun-
kare, deltog i demonstrationer och protester pa skolan. (Veronica)

Bakgrunden till hennes intresse for genuspedagogik ligger 1 den feministiska
litteraturen och den maktgranskning som hon upplever att feminismen stir fr.
Hon menar att hennes inging till genuspedagogiken med andra ord var den
feministiska pedagogiken men hon kunde inte sitta ord pa det di. Den feminis-
tiska litteraturen gav henne inte méjligheten att utvecklas praktiskt, bara teore-
tiskt. Letandet efter undervisningsmetoder for att kunna realisera kopplingen
mellan sitt eget feministiska intresse, kunnande och anvindbara undervisnings-
metoder f6r att géra det till en lirandeprocess for eleverna ledde henne till ge-
nuspedagogutbildningen. Upplevelserna av att vara kvinna och att komma frin
det som hon benidmner som arbetarklass och att sld frin ett underdog-
perspektiv blev enligt henne till ett ménster nér hon skulle beritta for sina ele-
ver om vad feminism, makt och rittvisa betyder. Eleverna var inte intresserade
av vad hon hade att beritta, hon upplevde att hennes eget engagemang inte gick
fram. Hon beskriver att hon blev forvanad 6ver vilken effekt elevernas forhall-
ningssitt fick pa henne och hon upplevde det som att hon hamnade i atfekt dé
hon upplevde att de inte var intresserade av det som hon sjilv brann for:

Diremot mirkte jag tydligt att jag saknade bra pedagogiska metoder for att
mojliggdra andras lirandeprocess i omradet — jag hamnade allt som oftast i
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att berdtta om mina egna asikter och erfarenheter, och eleverna satt passiva
eller blev oppositionella. Jag hamnade ofta i affekt och var konstigt nog of6é1-
beredd pa det massiva motstind dessa fragor kan vicka frin bade killar och
tjejer, man och kvinnor. Jag behévde lira mer. (Veronica)

Hennes ingdng var fran bérjan maktperspektivet och hur det speglas i samhillet
genom normet. For att kunna na elevernas botrjade hon leta efter en arbetsme-
tod som skulle underlitta hennes undervisning. Hon beskriver att s6kandet gick
via olika fortbildningar och hon hittade den statliga genuspedagogiska utbild-
ningen. Hir hittade hon de redskap som hon s6kt och dirigenom fick hon olika
forklaringsmodeller pa bade klass, makt och genus. Mia besktiver att hennes
intresse for genuspedagogiken vicktes pd ur det att hon alltid varit intresserad
av vad som hinder i métet mellan tvd ménniskor. Hon berittar att hon genom
att ga utbildningar ibland annat inom sexologi med ett idéhistoriskt perspektiv
upptickte genusbegreppet. Dir upptickte hon att hon kunde kopplade ihop
genus med makt och fick dirigenom fick hon en ny analysméjlighet f6r det som
hon redan hade kunskap om. Till den nya kunskapen kunde hon ligga till insikt
om att skolan inte 4r neutral utan den péaverkas bland annat av normer:

Begrepp som normer - normalt blev centrala. Och min ursprungstanke var
att pedagogik dr normerande, si efter ett tag var jag i det som kallas "genus-
pedagogik". (Mia)

Hon beskriver att det var genom att lisa Fanny Ambjérnsson (2003) som hon
upptickte att det klassbegreppet, och det var genom det som hon fick syn pa
eleverna som hon undervisade. 1 hennes fall vilka var mest flickor da hon i
huvudsak undervisade pa Barn- och Fritidsprogrammet. Mia berdttar hur detta
vickte hennes intresse att lira mer och det gjorde hon genom att delta i jim-
stilldhetsprojekt pa den skola dér hon jobbade:

Jag dr gy. lirare, och priglades i liraryrket av min forsta klass, Bf-elever -
mest tjejer. Nir jag fick nys om Fanny Ambjérnssons arbete som passade
detta vildigt bra. En avgorande hindelse som gjorde att jag inte riktigt "in-
lemmades" i skolkulturen som lirare var att jag fortsatte studera samtidigt
som jag borjade arbeta som ldrare, jag fick en intensiv kinsla av att jag beholl
distansen till skolan och dess kultur - en utifrinblick och inte heller helt del-
aktig pd nagot sitt. Jag ville problematisera, arbeta och diskutera genus - vil-
ket inte var helt litt. Min skola var med i ett jimstélldhetsprojekt, jag blev
stirkt. Jag blev erbjuden att arbeta som handledare pa 25 % i férskolan i jam-
stilldhetsprojekt, borjade foreldsa, studera mera och pa den vigen ir det. Jag
inser nu att det 4r maktperspektivet som varit min inging, mer dn genus som
det sociala konet. (Mia)
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Sammanfattning

Genuspedagogiskt arbete bygger enligt genuspedagogerna pd kunskap om hur
kénsmonster dterspeglas i samhillet och hur normer dterspeglas 1 férhallandet
mellan mén och kvinnor. De menar att en genuspedagog maste ha kunskap om
hur férhdllanden speglas i samhillet dir kénen inte édr jaimstillda, hur kénsnor-
men paverkar mojligheterna f6r kvinnor och min att agera. Enligt genuspeda-
gogerna behdver genuspedagogen kunskap om hur uppdraget om jimstilldhet
mellan kénen ser ut 1 skolans styrdokument. De menar att jimstilldhet frimst
handlar om en kunskapsfraga och inte en attitydfraga.

De genuspedagoger som ir intervjuade i studien har alla en liknande vig in i
genuspedagogiken. Det gemensamma ir att de vill se rittvisa i samhillet och att
minniskor inte ska begrinsas av sin bakgrund och sin klasshirkomst eller av sitt
kon. Politiska aspekter 4r en gemensam nimnare till deras eget intresse. De har
sjilva upplevt ojimlikhet och situationer som inte varit jamstillda och det har
péaverkat dem. Med sina erfarenheter i grunden har de sedan sokt sig till genus-
pedagogutbildningen. Grunden till deras intresse dr politisk och de flesta defini-
erar sig som politiskt tillhérande vinstern. Fridgor som rér begrinsningar for
minniskor, som att bli begrinsad av att tillhéra det ena eller det andra kénet
och hur det piverkar minniskans méjligheter, det miste en genuspedagog ha
kinnedom om hivdar de. Vad betriffar genuspedagogiken gav det dem ett nytt
sitt att forklara vad de sett sedan tidigare och det de redan hade vetskap om.
Genuspedagogiken gav dem med andra ord tillging till ett nytt analysverktyg
tor redan kinda fakta. Med genuspedagogiken hittade de dven undervisnings-
metoder som fungerade och frustrationen som en del av dem kinde Gver att
inte ha ritt metoder for att kunna ni eleverna 6vervanns, i och med att de fann
de nya tolkningsmdijligheterna.

Vad betyder genuspedagogik for en genuspedagog?

Avsnittet som foreligger och négra avsnitt framdt kommer att dgnas t genus-
pedagogikens essens, dess utformning och anledningar f6r skolan att arbeta
genuspedagogiskt. Det dr med ambitionen att genom genuspedagogernas erfa-
renheter beskriva det som har kommit att kallas genuspedagogik och hur de
upplever att den kan anvindas i praktiken.

De intervjuade genuspedagogerna har en liknande forstdelse av genuspedago-

gik. Mia beskriver den med forklaringen att det handlar om att ha genusper-
spektiv pa sitt arbete. Med det menar hon att det inbegriper att ta del av forsk-

-131 -



Resultat

ningsresultat och erfarenheter som finns inom de olika omraden som hon upp-
lever hor till genuspedagogiken som feministisk forskning och inom pedagogisk
forskning med genusperspektiv. Mia beskriver ocksa att genuspedagogik ir att
problematisera den normativa skolan och den normativa pedagogiken for att fa
en storre kvalitetssikring f6r individen, hon upplever att detta dirmed motver-
kar olika former av diskriminering och ojimstilld behandling. Hon stiller upp
tre punkter som motsvarar hennes bild av genuspedagogiken:

KUNSKAP om jimstilldhet och genusteori; Hur uppdragen ser ut i vara
styrdokument runt jamstilldhet, ATT det édr ett kunskapsomrade - inte en at-
titydfraga, samt kunskap om konets betydelse i samhillet dvs. kunskap om
hur ojimstilldhet ser ut. INSIKT om att skolan, och jag sjilv, ir delaktig som
normbirare, och dirmed insikten om att ett kritiskt férhallningssitt dr néd-
vindigt f6r ett professionellt forhillningssitt och att uppfylla styrdokumen-
tens krav. VILJAN till utveckling. Utan den hos pedagoger och ledare si
hinder ingenting i férhallningssitt hur styrdokumenten 4n ser ut. (Mia)

Mia beskriver 1 sitt svar att attityder dndras genom kunskap. Kunskapen om
varfor vissa fOreteelser dr pa ett visst sitt. Det motsvara hur Britt definierar
genuspedagogik. Hon beskriver sin syn pd genuspedagogik med att hon har
med sig ett tinkande om varf6r vissa saker dr pd ett visst sitt och om de kan
gbras pa ett annat sitt for att férindra genusstrukturer”. Britt upplever att hon
genom genuspedagogiken blivit mer nirvarande i métet med eleverna och att
hon har ldttare att observera eleverna da genuspedagogiken med sitt innehill
enligt henne erbjuder den analysméjligheten.

Katarina beskriver att f6r henne betyder det en kunskap om kénstillhérighetens
betydelse for lirande, det betyder ocksd insikten om att kvinnor och min inte
tillhor ndgra enhetliga grupper utan att allt dr individuellt i lirandesammanhang,
Detta menar hon var en av de saker som gjorde att hon sokte sig till utbildning-
en och den kunskapen anser hon idr viktig att f6ra vidare till de ldrare som hon
méter ute pd gymnasieskolorna dir hon arbetar. Hon tilligger att genuspedago-
gik ytterst handlar om demokrati och att liraren ska leva upp till styrdokumen-
ten dir det regleras att liraren ska arbeta med jimstilldhet mellan kvinnor och
min samt allas lika virde. Det forutsitter enligt henne kunskap om hur ridande
kons- och maktmonster visas i samhallet.

Bertils svar overensstimmer med bland annat Katarinas. Han menar att det ar
viktigt att liraren blir medveten om vilka roller som han eller hon befister hos
cleverna i undervisningen, nigot som liraren kan géra med en genuspedagogisk
vinkling pd sin undervisning enligt Bertil. Det krdvs ocksd enligt honom att
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lirarna blir medvetandegjorda om hur skolan som institution socialiserar in
minniskor i kénsroller och grupper. Reflektionen menar han méste ocksa fin-
nas kring om skolan och liraren verkligen féljer liroplanen och styrdokumen-
ten ddr jamstilldhetsfrigorna tas upp. I detta mdéste liraren ocksd fundera pa
vilka tekniker som kan anvindas fér att paverka i en mer jamstilld riktning av
undervisningen, enligt Bertil. Forskningsresultat maste ha en mer central plats
och de maste finnas med i ldrarens resonemang kring undervisningen hivdar
han och menar att det finns f6r lite koppling till forskningen i ldrares arbete
idag. For att dndra de genusstrukturer som 4r i skolan idag miste lirarna tilligna
sig forskningsresultat rérande genus och hur det paverkar eleverna i skolan.

Genuspedagogiken betyder enligt genuspedagogerna att problematisera sin
skolvardag och bli medveten om vilken paverkan som skolans normer har pad
eleverna och lirarna. Skolan ir inte neutral i sina virderingar av kénen menar
genuspedagogerna. Lirare bor for att klara av skolans jimstilldhetsmal bli
medvetna om hur de péverkar kénen i undervisningen. Detta inverkar bade pa
hur lirandet gar till och hur beteendet ser ut i klassrummen. Katarina beskriver
att skolan f6r vidare en norm om hur flickor och pojkar behandlas i klassrum.
Problemet med det ir att det ocksa skapas en férvintan pa hur de ska bete sig i
klassrummet. Normen dr formad efter kénen som grupp och inte efter indivi-
den, detta leder till en ojimstilld behandling av flickor och pojkar i undervis-
ningssituationen. For att lirare och andra inom skolan ska bli medvetna om hur
genusnormer paverkar maste skolan alltsa uppdateras dd det giller forsknings-
resultat menar genuspedagogerna.

Ar genuspedagogiken en pedagogik eller en didaktik?

Genuspedagogiken dr en relativt ny foreteelse i den svenska skolan, och dérfor
har ndgra av de intervjuade genuspedagogerna till viss del svirt att sitta fingret
pé vad begreppet genuspedagogik egentligen betyder. Veronica anser att lirare
som grupp saknar ett fackmannamissigt sprak. Som jag tolkar henne menar
hon dven att ldraryrket lider brist pd en teoretisk grund i vetenskapliga texter
och dirfdr saknar vetenskapliga facktermer, vad hon benimner som ett fack-
mannamissigt sprak. Hon menar att hon har problem med att férklara ordet
pedagogik och laborerar med férklaringar pa vad begreppet pedagogik innebir
gentemot begreppet didaktik och vad dess innebdrd egentligen innebir. Hon
kommer fram till f6ljande:

Om pedagogik dr vetenskapen om lirandet och didaktik dr vetenskapen om
undervisning, s tycker jag att genuspedagogik innebir vetskap om hur genus
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paverkar lirande och genusdidaktik ger analysverktyg for liraren att kunna
organisera undervisning si att den blir s maktutjimnande, rittvis och ohie-
rarkisk som mojligt. De pedagogiska teorier som ser lirande som en social in-
teraktiv och kommunikativ verksamhet dir de inblandade konstruerar kun-
skap i samarbete, dir fér genuspedagogisk kunskap in betydelsen av genus i
denna sociala kontext. (Veronica)

Hon stiller upp genuspedagogik som en del i begreppet pedagogik da det hand-
lar om det innehdllsliga men hon ldgger ocksa till vad hon benimner som ge-
nusdidaktik som den andra innehallsliga delen av begreppet. Genom att géra pa
det sittet kommer hon at det teoretiska innehillet men ocksd de arbetssitt som
hon anvinder i praktiken fOr att pdverka ldrares bemé&tande och férhéllnings-
sitt. Veronica forklarar att genuspedagogik f6r henne innebir vetskap om hur
genus paverkar lirande hos eleverna. Det hon kallar f6r genusdidaktik ger sale-
des liraren analysverktyg att kunna organisera undervisningen pd ett sitt som
gOr att den blir maktutjgmnande, rittvis och icke-hierarkisk.

Britt anser att hon har liknande problem da hon menar att hon inte riktigt kan
definiera vad genuspedagogiken innebir och fragar sig om det finns en pedago-
gik som heter genuspedagogik. Hon sammanfattar det dock 1 féljande citat och
detta kan ocksd komma att sammanfatta med vad de andra genuspedagogerna
menar angdende genuspedagogik:

Genuspedagogik, finns det ndgon sidan? Fér mig handlar det om att forscka
se hela eleven, ge eleven mojlighet att f4 ”hela firgpaletten” men ocks4 att jag
ska granska uppgifterna, béckerna, och mig sjilv och ge eleven utrymme att
gora det samma. Det handlar om att finga stunden, genus skapas ju hela ti-
den s& ocksa situationer/hindelser som ibland behover problematiseras. Min
”mission” som larare/pedagog ar att skapa ett tillitande och kreativt klimat
dor [hon menar sjilvklart ddr, min anmiérkning] alla ges utrymme. (Britt)

Hon fortsatter med att beskriva att hennes ledord for arbetet 1 klassrummet ar
att vara tillitande. Med det menar hon att tillata flickor och pojkar att utvecklas
utifran samma mojligheter. Genom att fi samma mojligheter till utveckling
menar Britt att elevens spektra av kunskaper 6kar och eleven far tillgang till fler
aspekter av samhillet. Det hon menar ir att eleven genom hennes férhallnings-
sitt far en kompensatorisk trining. Hon férséker genom sitt sitt att arbeta se
hela eleven och det som omger eleven i dess situation i klassrummet:

Otdet tillitande dr nog ”mitt ledord”. Sa jag vet inte hur jag ska beskriva ge-
nuspedagogiken och vad den innebir f6r mig och mitt arbete. Kanske att jag
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forsoker se pa eleven, situationen, mig sjilv och materialet och lokalen, att
alla faktorer paverkar. (Britt)

I resonemanget om genuspedagogiken verkligen dr en pedagogik eller en didak-
tik doljer sig en kinsla av att inte vara siker pa sin professions uttryckssitt. Som
Veronica hinvisar till ovan och som dven Bertil beskrivit, att lirarprofessionen
inte har tillgang till ett teoretiskt sprak tolkar jag som en brist och ibland en
ovilja att férdjupa sig i sin egen professions forskningsresultat. Veronica kon-
staterar att det inom ldrarkdren finns en ovilja att férdjupa sig inom pedagogisk
och didaktisk forskning. I ldsningen av forskningsmaterial utvecklas en gemen-
sam vokabulir, den som enligt Veronica lirare lider brist pa. I det hir specifika
fallet miste givetvis tilliggas att forskningen kring genuspedagogik dr tunnsidd
och det saknas studier pd hur genuspedagogik anvinds i praktiken. Det som
genuspedagogerna hir ger uttryck for dr att de delvis befinner sig pa outforskad
mark och att det inte finns ndgon forskning att tillga, vilket beskrevs i bakgrun-
den, men f6r den skull finns annan pedagogisk forskning att tillgd och detta
borde lirare gora, enligt genuspedagogerna.

Enligt Bertil maste ldraren fundera &ver vilka roller som han eller hon befister
hos eleverna 1 undervisningen och det kan liraren géra med en genuspedago-
gisk vinkling pa sin undervisning. Till detta krivs ocksd en fundering kring hur
skolan som institution socialiserar in manniskor i konsrollerna. Reflektionen
miste enligt honom finnas om skolan och liraren verkligen féljer liroplanens
skrivelser om jimstélldhet mellan kénen. I detta maste liraren ocksd fundera pé
vilka tekniker som kan anvindas f6r att paverka i en mer jamstilld riktning av
undervisningen. Forskningsresultat mdste alltsa finnas med i lirarens resone-
mang kring undervisningen, hivdar han.

I frdgan om genuspedagogik ir en pedagogik eller didaktik ryms genuspedago-
gernas egen definitionsproblematik da alla f6rutom en ér verksamma som lérare
inom skolan. Definitionsproblematiken blir att férséka inrymma genuspedago-
gik som en del i en kategorisering av vad som passar in i det vanliga skolspraket.
Att definiera genuspedagogik som pedagogik men ocksi som didaktik blir en
framkomlig vig. Fér som Veronica skriver menar hon att pedagogik ir veten-
skapen om lirande och didaktik vetenskapen om hur undervisningen fungerar.
I detta fall gér hon en sammanslagning dir resultatet blir att genuspedagogik
dirmed innehéller bada delar, medvetenhet om hur lirande gir till men samti-
digt medvetenhet om hur det gir till att undervisa ur ett genusmedvetet per-
spektiv. Olika arbetssitt finns att tillga for att uppné det Veronica beskriver och
dessa kommer att presenteras senare i detta kapitel.
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Sammanfattning

Genuspedagogerna ger nagra olika men 4nda liknande forklaringar pa vad ge-
nuspedagogiken betyder f6r dem. De ndmner bland annat att det dr viktigt att
ha ett genusperspektiv pa sitt arbete, att kunna problematisera sin vardag och se
hur och varfor kénen paverkas pa olika sitt. Det ir viktigt i lirandet menar de,
att se att alla dr individer och att kénet inte har betydelse i det fallet. Det finns
fler individuella avvikelser 4n vad det finns kén. Utrymme maste ges till indivi-
den hivdar de. Det viktigaste dr att fd ett jamlikt och jimstillt klimat mellan
grupper i skolans olika miljéer enligt genuspedagogerna. For att kunna géra
detta dr de alla Gverens om att en genuspedagog mdste ha koppling till och
kunskaper om pedagogisk forskning. Dock finns det en problematik i att kunna
forklara vad genuspedagogiken egentligen innebér. De menar att lirare saknar
det fackmannamissiga spriket och att de har svart att sitta fingret pa om det ar
en pedagogik eller en didaktik. Anledningen kan vara att genuspedagogik fortfa-
rande dr en ny pedagogik och att det fortfarande inte finns mycket skrivet om
den. Genuspedagogik lider enligt genuspedagogerna brist pd vetenskapligt skri-
vet material; det som finns att tillgd 4r metodbdcker frin lirare pd filtet som
anvinder sig av metoden.®

Genuspedagogik innebdr for genuspedagogerna att skapa jimlikhet och jim-
stilldhet mellan individer och grupper i gymnasieskolan. Jamlikhet och jim-
stilldhet ska dven rdda mellan personal och elever, oavsett kon, social bak-
grund, etnisk hirkomst eller sexuell liggning. De som arbetar medvetet med
genuspedagogik kommer att bli genusmedvetna menar genuspedagogerna. Un-
der nista rubrik presenteras de anledningar som genuspedagogerna finner for
att arbeta med genuspedagogik.

Anledningar till att arbeta genuspedagogiskt

I bakgrunden beskrevs att bristen pd jimstilldhet i férskola, grundskola och
gymnasieskola blivit uppmirksammad i flera propositioner fran regeringen och
dven 1 rapporter fran Skolverket samt dess foretridare Skoléverstyrelsen. Trots
att jimstilldhetsmalen funnits med i gymnasieskolans liroplaner sedan 1970-
talet, visar de propositioner och rapporters’ som hinvisats till i bakgrunden att
milen om jimstilldhet mellan kdénen inte har uppnatts. Genuspedagogutbild-

% Se fotnot 32 i kapitlet Genuspedagogik — forindringspedagogik £61r exempel pa metodbdck-
er inom genuspedagogik.

7 Se Prop 1994/95:164; Prop 2001/02:01; SOU 1981:97; SOU 2004:75; SOU 2005:66;
2006:75
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ningen tillkom f&r att bringa ordning pa detta problem. I denna del kommer
fokus att vara olika anledningar till varfér skolan bor arbeta genuspedagogiskt
och jamstillt enligt genuspedagogerna. I inledningen beskrevs att ldrare pa
gymnasieskolan anser att de redan ir jimstillda och att detta inte dr nagot de
behéver arbeta med. Anda aterspeglar sig kdnsménster precis som i de yngre
aldrarna (SOU 2006:75), men under subtilare former hos de ildre eleverna pa
gymnasieskolan. De genuspedagoger som dr intervjuade fér den hir studien
anser att jamstilldhet mellan kénen varken finns i de yngre dldrarna eller som i
det hir fallet i gymnasieskolan. Dirfér dr det nédvindigt att arbeta med att
inféra det i medvetandet hos lirarna.

Genuspedagogerna beskriver att det finns flera olika anledningar till varfor
skolan ska arbeta med genuspedagogik. Malet med arbetet beskriver de dr att
jamlikhet ska rada mellan grupper och minniskor, alltsd f6r att uppfylla malet
om jimstilldhet mellan min och kvinnor som stir beskrivet i liroplanen men
dven milet om demokrati och tolerans i det mangkulturella samhillet. En av de
viktigare anledningarna som genuspedagogerna ser ir att lirare blir medvetan-
degjorda om hur skolvardagen paverkar flickor och pojkar. Hur lirare beméter
de bada kénen dr viktiga anledningar, liksom att fa pojkarna att bli mer delakti-
ga i utbildningen och dirigenom kunna né de hégre betygen. For att ni medve-
tenhet om hur flickor och pojkar behandlas maste lirarna dirfoér bli medvetna
om hur koéns- och maktmonster paverkar eleverna i gymnasieskolan. Katarina
torklarar det pa féljandet sitt:

All personal och alla elever — oavsett kon, social bakgrund och etniskt ur-
sprung eller sexualitet — skall ha likvirdiga villkor och ha samma rittigheter
och skyldigheter att utveckla sin potential vad giller inflytande och kunskaps-
utveckling. Det férutsitter kunskap om radande kéns- och maktmonster. Det
forutsitter ocksd kunskap om koénstillhérighetens betydelse f6r lirande och
om att kvinnor och min inte utgdr nigra enhetliga grupper. Jamlikhet och
jamstilldhet 4r ytterst en friga om demokrati. (Katarina)

Genuspedagogiskt arbete beskrivs av genuspedagogerna som ett arbetssitt som
kan Gka skolornas sd kallade meritvirde®® da det bland annat férbittrar pojkar-
nas situation menar de. Insatserna bygger da enligt Katarina pa att i pojkarna
att bland annat bérja ldsa mer, bide skonlitteratur och facktexter. Skolan av
idag bygger pa att eleven dr duktig pd att prata, lisa och skriva samt att ta eget

9 Skolornas meritvirde fir inte blandas samman med t.ex. de meritvirden som gymna-
sieskolans kurser ger. MerithGjande kurser dr sprak steg 3 eller hogre, matematik C och
hogre, engelska C och andra studieférberedande kurser.
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ansvar men det fostras inte pojkar till menar hon, vilket ocksa beskrevs i inled-
ningskapitlet. Katarina beskriver att hon brukar diskutera maskulinitet i pojk-
grupper. Hon tar da bland annat upp, hur normer definierar och paverkar mas-
kulinitet och i manga fall hindrar individerna att utvecklas individuellt, och hon
diskuterar dven med pojkarna hur maskuliniteten har forindrats 6ver tid. I ett
svar beskriver hon att det handlar om att férsdka fi pojkarna att bérja lisa
bécker och fa dem att inse att det 4r hir som skillnaden finns 1 skolframgéng,
genom att behirska det talade och skrivna spraket.

En av de viktigaste delarna som Mia upplever i sitt arbete dr att férmedla kun-
skaper om genus och jimstilldhetsarbete till lirare i skolans olika aldrar. Kun-
skaperna som enligt henne bor férmedlas dr hur skolans kénsnormer paverkar
cleverna och hur jimstilldhet och genusteori kan férdndra ldrarnas forhall-
ningssitt gentemot eleverna, men dven hur normer paverkar skolans lirare och
ledningsgrupper och hur de ska arbeta f6r att uppfylla malen om jamstilldhet
mellan kénen som stir beskrivna i styrdokumenten. Genuspedagogerna poing-
terar att jimstilldhet handlar om kunskap och inte om attityd. Mia pekar ocksa
pé att jaimstilldhetsfragor miste finnas aktuella hos dem som arbetar i skolan,
nirmare bestimt att de sjilva 4r normbirare och att de f6r vidare konsrelatera-
de beteendemonster till eleverna. Enligt Mia maste ldrarna ”problematisera sin
normativa skola och sin normativa pedagogik for att fi en storre kvalitetssik-
ring f&r individen och ddrmed motverka olika behandling och diskriminering”.
Om praktiken inte problematiseras kommer det inte ske nigon férindring av
de traditionella kénsmonstren, dirmed lirs konen sin plats och férvintningarna
pa hur pojkar och flickor ska vara i skolan fortsitter menar hon. Lararna maste
fa forstaelsen f6r att en kritisk instéllning 4r nédvindig for att utveckla ett pro-
fessionellt férhallningssitt gentemot eleverna och f6r att de ska kunna uppfylla
styrdokumentens krav om jimstilldhet menar hon. Lirare maste, enligt Mia,
utveckla ett genusperspektiv pd sitt praktiska arbete. Dirigenom far de insikt i
sitt eget forhallningssitt gentemot kdnen, jamstilldhet och genus och kommer
pé sitt bort fran det normativa beteende som bevarar gamla normer och kéns-
monster. Mia férklarar hur genom f6ljande svar:

T ex att inte systematiskt anvinda tjejer som buffertar mellan killar i placer-
ingen i klassrummet, i sin vilja att skapa en "lugn" arbetsmilj6, eftersom man
da anvinder kon for att 16sa ett pedagogiskt problem och inte i stillet utma-
nar de/kulturen som orsakar problemet. Darmed lars konen sin plats och
forvantningar. Eller att inte forklara killarnas knuffar som "typiskt pojkat", el-
ler med dnnu virre konsekvenser: Att killen nog tycker om tjejen har [det
borde vara han istillet f6r har, min anmarkning] knuffar - eller tafsar pa? Att
koénen lir sig att en kille som tycker om nédgon visar det med kirleksfullt véld,
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ser jag en direkt koppling till problematiken med mins vild som samhills-
problem. Inte sdrskild sund inlirning varken for killarna eller tjejerna. Hir
finns dven heteronormativiteten, dd tvé killars knuffande aldrig kopplas till
homosexualitet, medan killen knuff pa en tjej omférhandlas till kirleksfullt
tycke. Man kan sdga att med genusperspektiv innebir att man som pedagog
ir medveten om konsekvenserna av sina normativa budskap, jaimt & stindigt.

(Mia)

Genuspedagogerna menar att det inte dr etiskt ritt att behandla elever olika.
Katarina menar att det 4r omoraliskt att inte bemota alla elever med ett jamstillt
forhallningssitt. Hon framfor olika skl till att arbeta genuspedagogiskt, dessa
ar bland annat att skolan ir alltfér omedveten om den paverkan den utfGr i
torhallande till de elever som befinner sig inom skolans system och hur elever-
na placeras in i grupper for att underldtta kategoriseringen av dem. Samtidigt
menar hon att skolan och dess lirare maste bli mer medvetna om de normer
som finns i skolan och att lirare ocksd mdste bli medvetna om den péaverkan
som skolan har som institution. Lirare, menar hon, reflekterar sillan 6ver var-
f6r de gbr pa ett visst sdtt och menar att de inte sitter sitt eget agerande under
lupp. Att inte utsitta sitt eget agerande for kritisk granskning menar dven de
Ovriga genuspedagogerna dr att bara fortsitta i gamla spar, vilket inte leder till
uppfyllande av styrdokumentens krav pa jimstilldhet mellan kvinnor och min i
skolan. Annicas svar belyser ytterligare det som Katarina menar med att flickor
och pojkar inte beméts pé lika villkor. Hon skriver att en anledning till att arbe-
ta genuspedagogiskt ir att:

Vi maste bort frin konsrollstinkandet. Det giller att ha ett bemétande och
ett forhéllningssitt som gor att det dr okej att pojkar dr blyga och att tjejer tar
for sig. Nar vi kommer till det tinkandet ér vi pa vidg. Genom att beméta ele-
ver pd samma sitt och itne bli férvinade om det stir en flicka istillet for en
pojk bakom dérren. Det handlar om férhillningssittet som de vuxna har mot
eleverna. (Annica)

Bemétande av elever i gymnasieskolan

Fler anledningar till att anvinda genuspedagogik i gymnasieskolan ir enligt de
intervjuade genuspedagogerna att lirarna uppmirksammas pa hur de beméter
kénen. Mia hivdar att flickor och pojkar beméts olika i skolan och skolan fost-
rar kénen efter tva olika mallar. Att problematisera hur kénen bemdots av vuxna
1 gymnasieskolan och hur lirarna forhaller sig till dem paverkar eleverna dven i
framtiden. Detta 4r en viktig anledning som flertalet av genuspedagogerna
nimner. Som en f6ljd av detta nimner Mia att mins vild mot kvinnor kan till
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viss del forklaras genom beteendeménster som formas av oacceptabla normer.
Hon pekar pi att skolans personal ofta 4r omedveten om hur mycket det skiljer
i uppfostran mellan pojkar och flickor, och vilka konsekvenser detta far i slut-
dndan. Skolan utsitter pojkar f6r en sorts fostran och ett bemdtande som sedan
inte accepteras nir pojkarna ska bedémas i skolan. De har da inte fitt med sig
de kunskaper som virderas av skolan och det resulterar i pojkarna inte nar de
hégre betygen. Vid bedémning har flickorna ett férsprang da pojkarna inte lirt
sig den sa kallade skolkoden, eller det som med andra ord kallas den dubbla
liroplanen (Brody, 1981). Brody visar att skolan premierar sidant som att vara
uppmirksam under lektionstid, underordna sig lirarens osynliga auktoritet, att
kunna sitta still och vinta pé sin tur och kunna kontrollera sig motoriskt och
verbalt vilket beskrivits i1 inledningen. Genuspedagogerna idr Gverens om att
skolan fostrar flickor och pojkar till att bete sig pa tvd olika sitt trots att bara
det ena sittet 4r det som premieras i skolan. Pa detta sitt kan de se att pojkarna
ir skolans forlorare:

Vad jag kan se dr att pojkar inte fostras till det som skolan efterfrigar, eller
samhillet f6r den delen. En duktig och flitig pojke som gor som liraren efter-
frigar, hog kompetens i samspel, turtagning, émsesidig, vinta, grupparbete,
aktivt lyssnande, - ja dd tycker manga att han inte dr “’grabbig”, utan mjuk —
och det dr inte ndgot som ger pluspoing i all interaktion och samspel i skolan,
och ger inte hog status i barngruppen. HAR ser jag pojkar som forlorare, att
de fostras in 1 en maskulinitets som pa ménga sitt inte dr gingbar och som
ger en hel del negativ feed-back fran lirare och skola. Detta ger konsekven-
sen simre skolresultat 4n for gruppen flickor. Alltsd ser jag betygen som en
konsekvens, ett resultat av den fostran pojkarna far i samhillets/skolans ge-
nuskontrakt. (Mia)

Femininitet, maskulinitet, skolkoder och bemotanden

Flickor beskrivs av genuspedagogerna som den grupp som i storre utstrickning
far lira sig skolkoden, medan pojkar som grupp berdvas denna skolkod da de
istillet fostras in i en bild av maskulinitet som betecknas som slarvigare, busiga-
re och en mer negativ attityd till utbildning. Det gbr i sin tur att de inte har
tilloang till skolans dolda liroplan och ddrmed inte heller till de hdga betygen.
Genuspedagogerna ir fundersamma 6ver den utveckling som skett vad giller
pojkarnas betyg, och tycker att det dr intressant att se att samma uppmirksam-
het inte fanns fran statsmakterna nir det var flickorna som inte nidde de hégsta
betygen. Det visar pd att samhillet dr delat i ett genuskontrakt menar Mia. Men
samtidigt inflikar hon att flickorna inte heller 4r vinnare i skolan, i alla fall inte
da det giller hilsa och vilmaende:
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SCB visar att stress 6kar mycket mer hos flickor 4n hos pojkar med aldern,
flickor upplever att de har hogre krav fran forildrar och fran sig sjilva pa hur
det gir i skolan osv. Dirfor kan jag inte bara tidnka i vinnare och fétlorare, ef-
tersom betyg inte bara kan vara matt pa skolans kvalitét och fostran. Kons-
monster i skolan, si som skolprestationer, ska absolut problematiseras, men
jag upplever alltsa att tal om vinnare och forlorare blir alltfér enkelt. Intres-
sant dr att ingen talade om flickor som skolans férlorare nir de hade simre
betyg dn pojkarna i vissa amnen. Tycker det 4r intressant hur fort och hur
snabbt dmnet hamnar hogt pa agendan efter rapporterna fran regeringen +
Bjornsson (2005, min anmirkning) visade pa att pojkar har simre betyg. Vi-
sar inte det samhillets genuskontrakt? (Mia)

Samtidigt pekar Mia pd att pojkarna i realiteten dr storre forlorare i skolan och
att det dr viktigt att jobba med detta problem. Hon menar att normen f6r hur
pojkarna beter sig och formar sin maskulinitet i skolan vinner pa att dndras.
Mycket pé grund av att dd pojkarna maste férhandla sin maskulinitet och upp-
fylla normen av att vara min blir skolarbetet lidande dé det i normen inte ingar
att vara en flitig elev. Genom att medvetandegdra lirarna kan pojkarnas sociala
spel och formande av maskulinitet uppmirksammas lirarna pa ojimlikheter i
skolans forhallningssitt gentemot eleverna. Det dr en framkomlig vig for att
férindra betygsstatistiken, enligt Mia. Framfdrallt menar hon att vigen till en
mer jimstilld skola gir genom lirarnas dndrade framstillning av elevgruppe-
ringar:

Lirare som ledare och normativa dr oerhort viktigt, och dirfor tror jag att det
langsiktiga ligger i att ldrare bryter sitt reproducerande om feminint och mas-
kulint, och hir kan genuspedagoger som jag vara handledare och utbildare.
Som genuspedagog i en elevgrupp blir det ett tillfille kanske for eleverna att
tinka till etc., men férindringarna kommer om lirarna mojliggor det. (Mia)

Genuspedagogerna anser att skolans ldrare inte i tillrdcklig utstrickning utmanar
de traditionella kénsmonster som styrdokumenten pipekar att de ska gora.
Eleverna utmanas inte i sina konsroller och detta leder till att de blir kvar i
gamla moénster om hur flickor och pojkar ska vara. Om skolans ldrare i storre
utstrickning skulle utmana de traditionella kénsrollerna skulle betygsproblemet
hos pojkarna eventuellt upplevas som ett mindre problem dn vad det upplevs
som idag menar de. Givetvis miste utmaningen av konsrollerna starta tidigare
in i gymnasieskolan, helst redan i férskolan menar de. Att bérja utmana kons-
roller forst pa gymnasieniva dr vil sent, och de upplever att nir eleverna kom-
mer till gymnasieskolan dr deras identiteter och roller ofta redan formade. Men
4 andra sidan papekar de att flytten till gymnasieskolan ofta dr en vilkommen
torindring for flertalet elever. Nystarten innebiér nya grupper och nya klasskam-
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rater. Det kan dé vara en vinst att paverka eleverna i nya riktningar f6r att kun-
na bryta traditionella kénsménster och begrinsningar i den individuella utveck-
lingen, vilket innebir att det genuspedagogiska arbetet dr viktigt d4ven 1 gymna-
sieskolan och inte alls hopplést menar de. Mia menar att utmaningen av kons-
moénstren maste finnas 1 medvetandet hos lirarna i skolan da det paverkar ele-
vernas lirande och skolresultat:

Om en pojke visar "tjejigt" beteende, sdsom flitig i skolan, jag da 6kar risken
for kommentarer och krinkningar som ofta ir kénsrelaterade, som bég, eller
t om att "du ir som en tjej". Generellt monster, som vatierar hur man forhal-
ler sig till individuellt. Detta ger konsekvensen simre skolresultat dn for
gruppen flickor. Alltsa ser jag betygen som en konsekvens, ett resultat av den
fostran pojkarna fir i samhallets/skolans genuskontrake. (Mia)

Mia anser att skolan inte stiller samma krav pd eleverna, pojkar och flickor far
ldra sig olika saker. Katarina beskriver att pojkarna far mer tid av liraren och att
flickorna oftare betraktas som duktiga och sjilvgiende. Pojkar och flickor be-
héver trdna pa olika saker enligt bade Mia och Katarina. De menar att pojkar
behover trdna pd intimitet medan flickorna behdver 6va autonomi. Hir anser
de att kénsmoénstren bidrar till att sdtta normer och begrinsningar f6r hur ké-
nen ska vara och detta behover ifrdgasittas bland annat genom medveten un-
dervisning fran lirarna. Katarina upplever att flickorna ocksd behdver 6va pd att
inte alltid vara ”sd duktiga” och dirmed skulle lite av den stress och ohilsa som
finns i skolan i dag férsvinna fran skolvardagen. Hon beskriver hur hon disku-
terar maskuliniteter och femininteter och vad flickor respektive pojkar behdver
Ova pi:

Jag diskuterar olika maskuliniteter, vad vi paverkas av, vad som hindrar oss,
hur vi far vara roller och hur dessa forindras Gver tid, kultur, av klass och
sexualitet etc. Givetvis tar jag upp detta med tjejer ocksd dvs olika roller utif-
tan tid etc. killar beh6ver bland annat arbeta med att lira sig ta ansvar, ut-
veckla sin férmaga att prata kinslor, konflikthantering, kinna att de gér bra
saker, visa hinsyn och omsorg, 6va sprik . Killar fir idag mer tid av ldraren,
men mycket negativ tid. De far ocksa ett mer torftigt sprak av lirare mer im-
perativa verb. Flickor behéver bland annat arbeta med att se olikheter som
nagot positivt, trina grovmotorik, inte alltid vara sa duktiga, siga vad de vill
och tycker, ta egna initiativ och trina konflikthantering. (Katarina)

Upplevelsen finns, menar genuspedagogerna, att flickor inte ses som ”balla” om
de struntar i skolan, diremot finns den kopplingen hos pojkgruppen. Genuspe-
dagogerna upplever att pojkarna méste férhandla om sin position f6r att de inte
ska upplevas som mesiga eller kvinnliga. En pojke fir inte visa kdnslor eller

S142 -



Resultat

annat som kan upplevas som kvinnligt. De delas girna av skolan in i grupper av
att vara positiva eller negativa till skolging menar genuspedagogerna och detta
avspeglar sig 1 pojkarnas skolgidng. Nir jag hade list de e-postmeddelanden
genuspedagogerna skickat till mig om uppdelningen av pojkar och flickor i
skolan presenterade jag olika teorier f6r dem om hur pojkar formar maskulinitet
respektive hur flickor formar femininitet i skolan och de tog dé stillning till
dessa. De flesta av genuspedagogerna hade sedan tidigare tagit del av teorierna,
dven om de inte sett just den indelning av kénen som jag presenterade f6r dem
har de ldst liknande indelningar. Det ir inte alltid som genuspedagogerna har
kunskaper om teorierna men de kan relatera till dessa genom det som hinder
framfér dem i klassrummet. De kidnde dock igen beskrivningarna i teotierna
och kunde hitta méinga igenkdnningspunkter med det som presenterats i forsk-
ningen och det som redogdrs for i inledningen. Genuspedagogerna dr medvet-
na om att dessa monster existerar i gymnasieskolan. Jimfért med genuspedago-
gernas tankar om koén och gruppindelningar i skolan, som refererades till i in-
ledningen (Reay, 2001; Haywood & Mac an Ghaill, 2003; Ambjérasson, 2003;
Jackson, 2006)%, stimmer deras tankar bra éverens med den bilden av hur poj-
karna delas in i grupper i dagens skola. Annica ser bland annat en skillnad i hur
invandrarelever forhaller sig till skolutbildning och hur det skiljer sig mellan
pojkar och flickor:

Jag haller med Mc an Ghaill om de olika facken eftersom man kan se ett
klassperspektiv och klass dr féorutom koén det som fortfarande gor skillnad
vad giller betyg. Invandrarpojkar dr de stora forlorarna som har de klart
simsta betygen generellt. Invandrarflickor ser sin chans i utbildning och kla-
rar ofta skolan mycket bra. Aven om Mac an Ghaill generaliserar mycket
grovt sa ligger det mycket i hans teorier. (Annica)

Kon och skolattityd

Flickor och pojkar har enligt skildringarna ovan inte likvirdiga férutsittningar i
skolan. Dock har det hint nagot i skolan menar Katarina. Hon beskriver i ett e-
postmeddelande att skolan som institution har bytt norm. Tidigare var skolan
en manlig arena och det var pojkarna som nddde de hégre betygen. Hon pé-
minner om att nir pojkarna var bittre i skolan var det ingen som hade panik,
men nir flickorna passerade pojkarna i betyg rikade sambhillet ut f6r det som
hon kallar f6r social panik:

9 Se inledningen for forklaring av gruppindelningen
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Att plugga anses idag vara tjejigt samt dven att lisa bécker 6verhuvudtaget.
Nagot som fran bérjan var en manlig arena. Visst stimmer det som de siger.
Det dr nir tjejerna gick forbi killarna i mattematik - snilleimnet - som det
blev social panik. Det har varit en trend under en tid att det inte ir "manligt”
att plugga och lidsa. Samtidigt 4r det sa att datorer och Tv har gjort si att fler
killar anvinder sin fritid till att spela datorspel och titta pd Tv i stérre ut-
strickning 4dn tjejer (hir hinvisar hon sjilv till Skolverkets rapport 287 Kons-
skillnader i malupppyllelse och utbildningsval, min kommentar). Tiden dr 100 pro-
cent och killar anvinder en stor del av tiden till just sidana aktiviteter medan
tjejer ldser mer under sin fritid. (Katarina)

Genuspedagogerna menar att machokillarna representeras av de pojkar som
odlar en negativ skolattityd och de dr, men blir dven, marginaliserade pa grund
av sitt fjirmande fran skolan. De menar att skolan varken har tid, méjlighet
eller kunskap att bryta dessa monster. Enligt Bertil 4r det ett resultat av skolans
misslyckande med integrationen, att bland annat invandrarpojkar blir marginali-
serade 1 skolan. Dessa tillh6r den grupp i skolan som ér de storsta férlorarna, till
skillnad frin invandrarflickor. Katarina hinvisar till skolverket och beskriver att
eleverna delas in i fyra grupper efter uppnidda betygsnivier i skolan. Overst
befinner sig de svenska flickorna, nist direfter kommer invandrarflickor, pa
tredje plats kommer svenska pojkar och sist kommer invandrarpojkarna. Hon
beskriver de akademiska presterarna som pojkar som gor skolgingen relativt
legitim f6r de Svriga tva grupperna av pojkar, de riktiga svenskarna och de nya
entreprendrerna.’® De akademiska presterarna har ett uttalat méal med sin ut-
bildning, de siktar mot en utbildning vid hégskola eller universitet. Bilden av
maskulinitet hos dessa pojkar dr den vilutbildade mannen med det gott stillda
hemmet, han som gor karridr, han har hég 16n och kan ta hand om sin familj.
Teorier om att skolans feminisering skulle paverka pojkarnas skolgang har dis-
kuterats men 4 andra sidan har det ocksd forkastats menar Katarina. Enligt
henne har skolan varit feminiserad lingre 4n de nya skolnormer som nu visar
sig genom att pojkarna halkar efter 1 betyg. Det idr enligt Katarina inte det som
péverkat pojkarnas ligre betyg. Hon pekar istillet pa faktorer som socialisering-
en av pojkarna och attityder hos dem som mer paverkande 4n att majoriteten av
lararna skulle vara kvinnor.

Genuspedagogerna beskriver att arbetarklassens nya entreprendrer dterfinns
savil pd praktiska som teoretiska program. Veronica utvecklar tankegingen och
menar att de kan de sociala koderna och kan charma sig igenom skolsystemet

70 Fritt Gversatt frin Mac an Ghaills beskrivning av pojkgrupper i skolan. Se dven inled-
ningen for vidare lisning.
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utan att vara vad hon benidmner som studiestarka. Hir identifierar hon vad hon
kallar ”glidarna”, de pojkar vars forildrar har lyckats bra i samhaillet. De har det
ekonomiskt bra men de har inte tillgang till varken sirskilt stark akademisk
koppling eller ndgon paverkande bildningsmiljé i hemmet, hon menar att de
saknar en tradition av att ldsa bécker 1 hemmet. Dessa pojkar dr de som enligt
Veronica vilar sig i form och ser pd skolan med férakt och de nedvirderar de
humanistiska och de bildningstraditionella dmnena, sd som historia, religion,
filosofi och samhillsvetenskap. Hon upplever att dessa pojkar dven nedvirderar
sina kvinnliga klasskamrater, och menar att de ocksd kan identifieras som de
vanliga svenskarna. Hon beskriver glidarna:

Det finns ocksa en annan grupp, glidarna, som har forildrar som ofta lyckats
bra i samhallet, har gott om pengar, men inte sérskilt stark akademisk kopp-
ling eller bildningsmiljé i hemmet. Dessa killar 4r i min hemstad "Gster-
malmskopior", vill in pd Handels eller liknande, men verkar vila sig i form
och betraktar skolan med ett ganska stort forakt - har en syn pa skolan att
man (i bista fall) ska plugga till proven och klara de dmnen som kan ge funk-
tionella fardigheter, medan andra, mer humanistiska och bildningstraditionel-
la amnen nedvirderas. Dessa killar har stort behov av genusmedveten peda-
gogik, for sin egen utvecklings skull likvdl som fér deras bemdtande av sina
kvinnliga klasskamrater. Kanske dr dessa de "vanliga svenskarna" i min skol-
verklighet. (Veronica)

De vanliga svenskarna representeras enligt Veronica av en grupp medelklassele-
ver som liksom machokillarna till viss del férkastar skolgangen, men de f6rblir
ambivalenta till betydelsen av att ga i skolan. I denna klass finns de svenska
pojkarna som anser att skolan inte passar dem och de kan ha haft daliga erfa-
renheter av skolan innan de kom till gymnasiet. Dessa pojkar dterfinns pd olika
gymnasieprogram och bilden av mannen representeras hos dessa pojkar av den
som klarar sig sjilv och som kan ta sig fram i livet utan utbildning. De pamin-
ner om machokillarna och bdda grupperna ir i sin utformning snarlika och kan
ibland vara svira att skilja at. Pojkarnas instillning till skolan beror enligt ge-
nuspedagogerna dels pd den maskulina kulturen i skolan, dels pd vilken kultur
de har med sig hemifrdn. Katarina hinvisar 1 sin tur till att faderns utbildning
ofta firgar av sig pd pojkarna, hon upplever att det finns en 6nskan om att poj-
karna ska f6lja i fidernas fotspar. Det paverkar hur pojkarna viljer gymnasie-
program, menar hon. De elever som kommer frin férhillanden med vilutbil-
dade forildrar dterfinns enligt henne pa gymnasieskolans teoretiska program.

Att attityder om bland annat kén och utbildning spelar roll f6r skolgingen dr
uppenbart menar genuspedagogerna. De hinvisar i sina svar bland annat till att
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pojkar paverkas mer av sociala grupper innanfér skolans viggar och att de dven
paverkas mer av faderns arbete och utbildning dn vad flickorna som grupp gor.
Genom att utmana kénsménstren skulle dessa normer ga att Gvervinna tror de.
Pojkarna maste utmanas i sin maskulinitet och de mdste bli medvetna om hur
maskulinitetsnormen péaverkar dem pd lingre sikt. Men genuspedagogerna me-
nar ocksd att det inte bara dr pojkarna som paverkas av gruppmentalitet. Det
g6r dven flickor, vilket jag aterkommer till i ett avsnitt lingre fram.

Bakgrund, attityder och jimstdlldhet

Eleverna paverkas av sin bakgrund. Utbildningsniva och inkomst dr tva sitt att
se pa klasstillhérighet som beskrevs i teorikapitlet. Katarina patalar att elevernas
bakgrund har betydelse f6r deras skolging och hinvisar till att det i skolsam-
manhang 4r mammans utbildningsniva som 4r av betydelse f6r elevernas skol-
gang, men det 4r mer som paverkar enligt henne:

Officiellt i skolsammanhang pratar man om moderns utbildningsnivd. Sjilv
anser jag att det 4r mer dn detta som paverkar. Moderns utbildningsniva har
stor betydelse, men dven fidernas dr viktiga i pojksammanhang. Pappor vill
girna Overfora yrke, intresse etc. pd sina séner. Men helt krasst sd ser man
fler elever med vilutbildade forildrar 6verlag pa de studieférberedande lin-
jerna pa gymnasiet och tvirtom pd rent praktiska. (Katarina)

Andra sitt att se pa minniskan i1 samhillet har kommit att paverka hur klass
uppfattas och hur det paverkar minniskan. Katarina och Mia upplever att allt
som hinder i samhillet, 4ven i skolan, har sin grund i klass och makt. De be-
skriver att teorierna om klassystemet har utvecklats frin de tankar som Marx
framférde. Katarina menar ocksd att forildrarnas utbildning méste liggas till
som en faktor i analysen, liksom kulturen i hemmet och den ekonomiska bak-
grunden detta f6r att kunna se hur den individuella makten samt hur den drvda
makten som finns i de olika samhillsklasserna paverkar bemétandet av elever-
na. Klass och makt paverkar hur eleverna beter sig i skolan men ocksd hur de
blir bemotta av andra, bland annat lirare. Katarina fortsitter att skriva:

Klass enligt Marx och synen pd produktionsmedlen héller delvis fortfarande,
men dé vi nu 4r pa vig att limna industrisamhillet si behéver vi nya andra
begrepp. Nu handlar mycket om ekonomi- och kulturkapital. [...] Samman-
fattningsvis sa har forildrarnas utbildningsnivd stor betydelse for elevers
framfor allt pojkars studie och yrkesval. Flickor gér ofta fler klassresor dn
pojkar. (Katarina)
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Mia refererar till bade Kimmel (2005) och Bjornsson (2005) och menar att man-
lighet skiljer sig frin vad kvinnlichet och att det finns ett motsatsférhallanden
mellan uppfattningarna om hur kénen ska vara for att betraktas som normala
och inte avvika frin normen. For att belysa hur det kan vara i en gymnasieklass
skickar Katarina foljande historia:

En lirare pa en gymnasieskola i X-stad berittade for mig att i en byggklass
hade hon 6ppet berémt en kille f6r att han hade fatt MVG pa ett prov. Killen
tittade ner och gick sedan ut. Direfter kom tva av hans kompisar fram till 14-
raren och frigade varfér hon ville krinka den ”’duktiga” eleven. Jag provade
denna berittelse ur verkliga livet nir jag foreldste for byggare, malare, elare
och energiare i Y-stad och de sa att sa dr det. IG ska man inte ha, men G ir
bra och ett och annat VG, men MVG ir f6r mesar och tjejer. (Katarina, jag
har dndrat stidernas namn, min anmérkning)

Katarina fortsitter historien med att beskriva ett samtal med nagra pojkar pi
naturvetenskapsprogrammet. De beridttade att dven om de inte fir MVG pa
proven eller kommer in vid de hégskoleutbildningar de tinkt sig, odlar de i alla
fall sociala kontakter som de kan anvinda senare i livet. Hon upplever att det
har hint ndgot med skolan under de senaste dren. Intagningspodngen har pa
flera stillen i landet blivit, som hon beskriver det, skyhtga pa de praktiska sd
kallade pojkprogrammen, som till exempel bygg- och elprogrammet. Detta kan
till viss del bero pi, enligt Katarina, att pojkarna séker sig bort frin teoretiska
program pé grund av attityder i samhillet och ett 6kat sékantal till de praktiska
programmen gOr att intagningspodngen dd stiger. Att studera och lisa bocker
anses kvinnligt, dven om det frin bérjan var en manlig arena menar hon. I och
med att manligheten bygger pa att avskdrma sig fran det kvinnliga far detta
pojkarna att séka sig till mer manligt dominerade program. Under ett antal ar
har det varit nidgot av en trend upplever hon att det inte har varit “manligt”
utan kvinnligt att plugga och ldsa litteratur. Detta gér att hon upplever att det
finns en antipluggkultur hos pojkarna, och att denna kultur inte riktigt finns pa
samma sitt hos flickorna:

Det finns en anti-pluggkultur bland pojkar som inte alls finns i samma ut-
strackning hos flickor. Man blir inte kvinna, vuxen eller ball om man som tjej
skiter 1 skolan. Jag tror att foraldrar, lirare och kompisar m fl. generellt sitt
stiller hogre krav pa flickor 4n pa pojkar nir det giller skolarbetet. (Katarina)

Bertil menar att pojkarna 1 hégre grad 4dn flickornar vill ha ett yrke, ”pojkarna

hir 4r mest intresserade att komma ut pa jobb si fort som méjligt, si de flesta
koncentrerar sig pd4 APU och att fi in en fot i de f&retagen. Betygen dr under-
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ordnade anstillningen”. Att det finns en antipluggkultur som paverkar pojkarna
i gymnasieskolan dr Annica helt 6verens med Bertil och Katarina om. Hon
beskriver att manga fler krav finns pa flickorna att de ska lyckas 1 skolan. Kra-
ven kommer frin forildragenerationen, lirarna och kompisarna:

Man blir inte med kvinna, vuxen eller ball om man som tjej skiter i skolan.
Jag tror att f6rdldrar, lirare och kompisar m fl. generellt sitt stiller hogre krav
pa flickor dn pd pojkar ndr det giller skolarbetet. Enligt mig dr detta en av
forklaringarna till att flickor har béttre betyg dn pojkar i alla dmnen férutom
idrott och hilsa. (Annica)

Att sambhillet stiller krav pa att flickorna ska ga igenom skolan med goda resul-
tat kan vara en av forklaringarna till att flickor har bittre betyg 4n pojkar i de
allra flesta dmnena i gymnasieskolan i dag menar biade Annica och Katarina.
Samtidigt orsakar detta som bade Katarina och Mia papekat, stress och ohilsa
hos flickorna. Samtliga genuspedagoger anser dock att det ér farligt att gbra
punktinsatser for pojkarna och samtidigt glémma flickorna i och med att alla
flickor inte f6ljer normen f6r vad som riknas som kvinnligt, dvs. att vara duktig
i skolan. Punktinsatserna gléms ofta bort efter ett litet tag och dd har arbetet
varit férgives. De menar att det dr ganska typiskt skolan att géra punktinsatser,
insatser som stiller tillritta f6r stunden men som i det linga loppet inte har
ndgon verkan. Vidare anser de att oavsett vilket problem det giller i skolans
virld dr punktinsatserna det som dr medicinen f6r dagen. Den upplevelse som
genuspedagogerna har ir att det finns ett avbockningssystem i skolans virld, en
sak 1 taget fors upp pa dagordningen och bockas av. I 6vrigt kan arbetet fortsit-
ta som vanligt innan nista punkt pa dagordningen tas upp. Men de upplever att
uppfoljningen saknas liksom det longitudinella tinkandet som behdvs f6r att
dstadkomma férandringar.

Flickor, pojkar och gruppindelningar

Bertil som har lang erfarenhet inom skolan menar att han kan se att pojkarna
under lang tid har varit pa det sittet som Haywood och Mac an Ghaill (2003)
beskriver. Han menar att de fanns i gymnasieskolan redan under den tid som
Legy 70 gillde skriver han i ett e-postmeddelande. Men han stiller inte upp pa
beskrivningen av machokillarna, den 4r inte rittvis menar han:

Jag vinder mig bestimt mot det slarviga uttrycket “machokillarna” som an-
das en negativ instillning till dessa elever och dirmed stiller dem utanfor.

(Bertil)

- 148 -



Resultat

Med ritt pedagogik kan en lirare nd dessa pojkar menar han, det giller bara att
”ta dem pa ritt sdtt” och detta kan ldrare fi tillging till, enligt Bertil, genom att
bli medvetna om hur de bemdter och forhaller sig till dessa elever. Genom
indrat férhallningssitt gentemot invandrarpojkarna blir bemdtandet av och
métet mellan liraren och eleven mer positivt menar han. Men det finns minst
lika manga flickor som visar upp liknande attityder, fast det sker pd ett mer
subtilt sitt 4n det sitt som pojkarna visar. Han upplever att det har blivit mer
vanligt att flickorna visar upp sadana attityder som inte dr 6nskade av skolan.
Enligt honom skiljer det sig i de strategier som pojkar och flickor har for sitt
skolarbete:

Pojkarna uppmairksammas mer eftersom dom ofta férvintas ha negativa atti-
tyder dn flickor, och betraktas ddrfér som férlorare. Jag uppfattar att pojkar-
na som vill kvalificera sig ofta har en tendens att ”spurta” pa slutet av skolan
(gymnasiet) for att uppnéd det dom vill. Diremot finns det nog fler pojkar dn
flickor som redan efter gymnasiet har sin ”icke-akademiska” karridr utstakad
och dirmed viljer bort betyg mot god yrkespraktik. (Bertil)

Det finns enligt Bertil firre alternativ for flickorna till vad han benimner som
en ”icke-akademisk” karridr. Pojkarna har enligt citatet storre méijligheter till
god inkomst utan akademisk utbildning. Flickornas méjligheter till jobb gar ofta
via en akademisk utbildning, medan de praktiska utbildningarna pd gymnasiet
som ger jobb direkt efter studenten dr de klassiska pojkprogrammen. Vid en
friga om genuspedagogerna kinner igen den beskrivningen som ges av Reay
(2001) och Ambjérnsson (2003) och som presenterades i inledningen menar
flera av dem att de kdnner igen beskrivningarna men att de inte hdller med om
dem. Katarina, Veronica, Bertil och Mia ir sedan tidigare bekanta med de be-
skrivningar som Reay (a.a.) och Ambjdrnsson (a.a.) ger. Britt svarar efter att ha
tagit del av beskrivningarna:

Visst kan jag kinna igen beskrivningen, men jag tycker inte riktigt att jag kan
stilla upp pa den. Den ir ju en siadan foérenkling. Vad vinner vi pa att ha si-
dana? Jag kan f6r det forsta se att de flesta minniskorna har fler 4n 1 sida,
dessutom ér det oftast situationen som leder till hur jag utvecklas och beter
mig. Att stoppa in minniskor i olika fack kdnns ganska begrinsande. Bade
f6r dem och mig. Dessutom upplevde jag alla "gruppet" som negatival Vilken
flicka ska man vara for att var positiv? Pojker (Britt)

Britt stiller sig negativ till den indelning som gjorts av flickorna och papekar att

hon upplever alla grupper som negativa. Hon stiller sig dven negativ till den
kategorisering som gors av pojkarna. Det dr som hon uttrycker det fel att ”facka
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in minniskor”. Genuspedagogerna dr eniga om att det 4r vanligt att lirare i
skolan placerar in individer i fack, eftersom det underlittar kategoriseringen av
eleverna. Detta kan enligt genuspedagogerna leda till att individerna stigmatise-
ras och gora att eleverna blir himmade 1 sin utveckling i skolan och det 4r nagot
som genuspedagogerna dr kritiska till. De upplever att skolan gor det for att det
ir lattare att tyda vilka dessa elever dr och fOr att de dirigenom ska kunna fi en
snabbare uppfattning om dem. Genom att stoppa in minniskor 1 fack eller
kategorier blir utvecklingen mot jimstilldhet mellan kénen lidande menar ge-
nuspedagogerna. En sidan inledning sdger vildigt lite om mdnniskan i friga och
angreppssittet skulle istillet vara att laita bdda kénen vara med i utvecklingsar-
betet for att uppné jimstilldhet. Emellertid menar de att de gruppindelningar
som gjorts inte 4r de som de ser i verkligheten. Annica menar liksom Bertil att
gruppindelningarna borde se annorlunda ut.

Arbetet miste enligt genuspedagogerna fokusera pa bade flickor och pojkar f6r
att det ska fungera och kunna bli den nya traditionen i skolans arbete med jim-
stilldhet mellan kénen. Bade flickor och pojkar vinner nimligen p4 att skolan
blir mer jimstilld, menar genuspedagogerna och upplever att de med sin ut-
bildning kan bidra med att sla hal pi myter om hur kénen ska vara. Men de
péapekar dven att alla lirare maste hjilpas it med det arbetet f6r att det verkligen
ska ge resultat. Mia skriver féljande angdende att dela in minniskor i kategorier:

Jag ser och forstar att det ar ndgot vi manniskor gor. Livet blir enkelt/enklare
om man far stoppa in i fack och sortera efter tillhérighet. Adr du major, eller
doktor. Men det sidger ju inte nigot om minniskan. Att stoppa in ménniskor i
fack av flickor eller pojkar gor vil samma sak. Att f6rséka férdela dem i olika
del fack dr ju bara en utveckling av det hela. Ar det ett sitt att forséka forsta
sig pi manniskor? Och att hitta gemenskap? Det sdger ju i alla fall vildigt lite
om minniskan. Man kanske mdste tillita sig vara lite nyfiken och okunnig
och ta reda pd mer? (Mia)

Hon anser att gruppindelningen av kbnen enbart bygger pa ett negativt virde av
de béida grupperna, och positiva aspekter saknas i de scheman som gjorts &ver
bide pojkar och flickor. Hon ér ocksd vil medveten om de kategorier som
minniskor hamnar i och upplever det som ganska frustrerande f6r det genusar-
bete som hon gér di malet dr att kénen ska bemétas utifrdn sina individuella
férutsdttningar och inte bli behandlade efter en samhillsnorm. Elever bor i
stillet bemdtas med en nyfikenhet och ppenhet menar hon. Efter en presenta-
tion av Reay’s (2001) indelning av flickorna skriver Britt f6ljande tillbaka till
mig:
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Ja, jag kinner dll beskrivningarna/klassificeringarna av tjejer och visst kan
man kinna igen och se att det finns olika kulturer efter bland annat program
pa gymnasiet och klassperspektivet precis som det gor bland killarna. Men
ibland undrar jag vilka virderingar de har som gor klassificeringarna. Man
miste hela tiden ha for 6gat att den som gor nigot t.ex. forskare redan har
medvetet eller omedvetet satt ett "virde" pd de olika flickgrupperna (likasé
pojkgrupperna) Egentligen utgir klassificeringen fran samhillsnormen vad
som dr ok och inte. Vilka som ser ned pa vilka och varfér. Vad som ir ok f6r
en tjej och inte. Det handlar ocksd mycket om sjilvbild samt tjejers organisa-
tionsform dvs vilka som bestimmer reglerna och vilka som har status inom
en viss grupp samt hur utomstiende ser pa gruppen. De utomstiendes not-
mer och virderingar. (Giller dven killar och maskuliniteter). (Britt)

Genuspedagogerna anser att bade flickorna och pojkarna vinner pé att skolan
arbetar med jimstilldhet, men de vinner pd det pa olika sitt. Mia ger exemplet
att om arbetet med jimstilldhet mellan kénen fungerar kan det i det linga lop-
pet bli si att flickorna far hégre 16n och mer makt. Pojkarnas vinster blir istillet
relationer och hur de foérhaller sig till sina relationer, till kompisar men ocksa till
det andra konet. Annicas svar 6verensstimmer med Mias d4 hon ocksd menar
att bade flickor och pojkar vinner pa att jamstilldhetsarbetet blir mer levande i
gymnasieskolan. Hon beskriver att bada kénen vinner pa att bli jimstallda, men
de vinner pa det pd olika sitt:

Flickor man vinna pengar/16n och makt och pojkar kan vinna relationer och
hégre betyg av att vara jaimstillda. Det dr viktigt f6r framtiden att vi gor detta.
(Annica)

Enligt Katarina kan manga, om inte alla, vinna pa att jimstilldhetsarbetet
kommer in i skolorganisationen. Hon menar att exempelvis pojkarna genom att
bland annat studera kan vinna i 6kade sprakkunskaper. Da ékar ocksa méjlighe-
ter till relationer dver kénsgrinserna. Katarina menar att genus och jimstilldhet
miste féras in 1 hela skolorganisationen och anvindas som ett analysverktyg av
skolans arbete. D4 kan det gora nytta i lingden och upphéra att vara punktin-
satser:

Jag tror att jimstélldhet ska integreras i hela organisationen, sa att genus ir ett
analysverktyg for skolorna att anvdnda for att bearbeta sin kvalitetsredovis-
ning, t ex genom att studera konssirskilt statistik angidende avhopp, betyg,
kuratorsresurser, elevvirdsinsatser i stort osv. Efter analysen behéver man
besluta vilka genusmedvetna och genusutjgmnande insatser som behévs go-
ras, bland annat av pedagogisk karaktir. Arbetsmiljén i klassrummet och di-
daktiken som ldrarna tillimpas behover kartliggas och analyseras, ur ett ge-
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nusperspektiv. Det finns massor att géra for killarnas situation i skola, och en
aspekt Skolverket har tagit upp i sin granskning dr att kvinnliga larare kanske
uppvirderar traditionellt kvinnliga kénskodade kompetenser — ordning, sjilv-
stindighet, samarbete osv. — s beddmningen och kunskapsmitning 4r viktiga
omriden att titta pa och genusmedvetet utveckla. Sprikfattigdomen hos
minga killar dr ytterligare som far effekt for skolkunskaperna. (Katarina)

Sammanfattning

Det finns flera anledningar till varfér skolan ska arbeta med genuspedagogik.
De genuspedagoger som intervjuats i den hir studien hdvdar att skolan genom
genuspedagogik kan komma bort fran det normativa tinkandet kring kénen.
Inom genuspedagogik finns enligt genuspedagogerna en strivan att komma
bort fran tanken att egenskaper och uppgifter skulle vara givna av naturen. De
genuspedagoger som jag har intervjuat menar alla att den viktigaste uppgiften
de utfor i sitt arbete dr att fors6ka Gppna 6gonen pa sina kollegor och fi dem
att se skolan ur ett genusperspektiv. De vill medvetandegdra sina kollegor om
flickors och pojkars olika férutsittningar i skolan. Lirarkollegor méste medve-
tandegéras om hur kénen beméts i skolan och hur det paverkar deras skolsitua-
tion och lirande. Genuspedagogerna vill undvika att stoppa in eleverna i olika
kategorier dd det motverkar ett genuspedagogiskt arbetssitt, istillet maste ele-
verna bemotas individuellt. Nér sa sker 6kar individens méjlighet till ldrande.
Genom ett genuspedagogiskt arbetssitt far lirarna ett professionellt férhall-
ningssitt gentemot eleverna, och seglivade myter om skillnader mellan kénen
kan genuspedagogen hjilpa till att sla hal pd. Om kénen bemdts pé ett profes-
sionellt sitt kan detta hjilpa till i situationen som rér pojkarnas liga skolintresse
och dirmed ligre betyg. Det skulle med andra ord héja skolornas meritvirde
om de arbetade med genuspedagogik och pojkarnas intresse for skolan skulle
Okade, enligt genuspedagogerna. Genuspedagogiken ger dven lirarna en 6kad
kunskap om de styrdokument som rér skolans arbete. Men genuspedagogerna
sdger att det inte gdr att gbra punktinsatser utan jamstilldhetsarbetet maste in 1
hela organisationen for att det ska ge resultat. Skolan miéste kunna visa att alla
vinner pa att det dr jamstillt mellan grupper och mellan kénen.

Arbetssitt inom genuspedagogiken

For att kunna arbeta mer jimstillt maste lirare bli medvetna om hur genus-
normer péverkar eleverna i undervisningen, och de maste ocksa bli medvetna
om sina egna attityder. Hur genuspedagogerna arbetar for att na resultat kom-
mer att visas under denna rubrik genom att belysa de olika arbetssitt de beskri-
ver att de anvinder for att bland annat dskadliggéra genusmonster, sociala spel
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och normer i gymnasieskolan. Att arbeta genuspedagogiskt innebir enligt ge-
nuspedagogerna att vara uppmirksam péd de sociala spel som pagir i klassrum
och i korridorer. De f6rséker beméta detta genom att sjilv vara goda férebilder
och diskutera det som de ser med andra lirare. P4 det sittet menar de att de blir
an mer nirvarande i arbetet men ocksd mer observanta som ldrare. Att tillskan-
sa sig ett genusmedvetet arbetssitt kan gi till pa flera olika sitt. De verktyg som
genuspedagogerna anvinder eller vill anvinda presenteras nedan.

Handledning av arbetslag

Handledning var fran bérjan inte en del av den genuspedagogiska utbildningen.
Men innan utbildningen lagdes ner hade handledning inf6érts som kursmoment.
Det innebir att bara en liten del av genuspedagogerna har fatt med sig handled-
ningskunskaper frin utbildningen. Anda 4r det nigot som ingir i de arbetsbe-
skrivningar som skickats till mig frin de kommuner som svarat pd min férfra-
gan och som redovisades 1 bérjan av resultatet. Hur de enskilda genuspedago-
gernas utbildning eller erfarenhet inom handledningen ser ut kommer jag inte
att gd in pa ndrmare utan endast halla mig till deras beskrivningar av hur de
anvinder sig av det i sitt arbete. Nir Myndigheten fér skolutveckling
(www.skolutveckling.se, online 2007-10-24) beskriver genuspedagogiska arbets-
sitt framstills handledning av arbetslag som det vanligaste sittet att arbeta. De
genuspedagoger som jag har varit i kontakt med sdger sig inte arbeta speciellt
mycket med handledning, frimst beroende pd att det inte finns ndgot intresse
fran de lirare som finns i den vanliga skolan, men ocksa for att kommunerna
som de arbetar i inte verkar vara intresserade av att de ska handleda lirare och
arbetslag.

Britt skriver i ett meddelande att det dr svirt att fd iging ett system ddr hand-
ledningen skulle fungera 1 hennes kommun. Hennes upplevelse grundar sig pa
att det finns f6r mycket prestige hos lirarna. Under den tid da intervjun pégér
ar hon inte handledare 4t nigot arbetslag. Hennes kollegor vill inte bli handled-
da av henne menar hon trots det sker pd premisserna att hon dr genuspedagog
och specialutbildad resursperson. Aven de som inte kinner henne personligen
har ett motstind mot att en kollega skulle lira dem ndgot nytt menar hon. Hon
upplever att manga lirare anser att de redan kan arbeta med jimstélldhet mellan
pojkar och flickor, och det dr ingen fran skolledningen eller kommunen som
ifrdgasitter om de verkligen kan det, enligt henne.

Britt ldgger till att det gdr att dndra pd instillningen hos lirarna men da behévs
det en tydligare styrning frin rektorer och de ledningsgrupper de sitter i, och att
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kommunerna har en tydligare profil f6r vad de vill med arbetet. Det gir inte att
vilja bort jimstilldhetsarbetet menar hon. Hon upplever att hennes kommun
framforallt har lagt tonvikten pa att hon ska anvindas som resursperson i jim-
stilldhetsfrdgor och det gor att hon inte har méjlighet att handleda sina kollegor
i utvecklingsarbetet med jimstilldhetsfragor i klassrummet. Britt beskriver sitt

uppdrag:

Enligt "myndigheten fér skolutveckling”s hemsida ska vi genuspedagoger
frimst vara en resurs i utvecklingsarbetet kring jamstilldhet i férskola och
skola. Jag har mest triffat personal och dd forsoker jag férséka inspirera och
entusiasmera pedagogerna sjilva att gora ett utvecklingsarbete. Inte ldtt alla
ganger, alla anser oftast att de redan gor allt som behéver goras. Kan ju till
viss del bero pa att arbetsbérdan dr for stor. Jag brukar visa pa olika meto-
detr/matetial som finns firdiga att anvinda " Elfte steget", Genusmaskineri-
et", "Snacka om jimstilldhet", "Genuspedagogik" osv. Med barn och ung-
domar anvinder jag mig ofta av virderingsévningar och diskussioner. ( Aven
med vuxna, ibland.) (Britt)

Det genuspedagogerna menar att de kan gora i sitt uppdrag ir att visa pa ar-
betsmaterial som finns att tillgd, som olika handbd&cker skrivna av praktiserande
genuspedagoger vilka presenterades i bakgrunden. Det finns relativt mycket
material pa marknaden som fokuserar pia genuspedagogiska frigor menar de
intervjuade genuspedagogerna, men det mesta dr inriktat mot férskola och de
yngre skolaldrarna. Dock menar genuspedagogerna att de helst av allt skulle
vilja arbeta pd det sitt som metodbdckerna féresprakar, genom att handleda
arbetslag 1 praktiken. Att arbeta med handledning skulle férdjupa kunskaperna
hos de inblandade menar genuspedagogerna, eftersom att de skulle vara tvung-
na att sitta ned och reflektera Gver férhallningssitt och bemétande gentemot
cleverna. Virdegrundsarbetet startar genom att utgingspunkten tas i den egna
attityden menar de. Arbetet med jimstilldhet mellan kénen mdste alltsd borja
med ldrarens sjilv fOr att resultat ska uppnas(Franberg, 2004).

Britt menar att hennes arbete reduceras till att endast vara tillginglig for att dela
ut listips och tips pé arbetssitt. Hon menar att dirigenom saknar arbetet den
uppfoljning, som hon anser skulle behévas f6r att befdsta arbetet 1 skolvarda-
gen. Hon skriver att skolledningen inte ger henne mdjligheten att handleda
arbetslag och hennes berittelse summerar genuspedagogernas upplevelse av det

uppdrag de 4r utbildade for:

Jag menar att tanken med genuspedagoger, enligt myndigheten f6r skolut-
veckling, dr att genuspedagogerna ska vara en resursperson till pedagogerna.
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Sedan ir inte min verklighet sadan. [---] Jag 6nskar att fd arbeta sa... Med ett
processinriktat arbete i arbetslag. Dir man tillfér teori och diskuterar den
gentemot egen praktik for att se om moijlig férandringssvig finns. Prova, ut-
virdera osv. Men min verklighet ser inte ut sidan idag, dven fast jag har ned-
sittning for att driva ett genuspedagogiskt arbete. Jag tror inte att ett faktiskt
utvecklingsarbete kan ske om man inte arbetar pa det sittet. Alltsa dr jag
ganska frustrerad... (Britt)

Den gemensamma upplevelsen hos genuspedagogerna ir att rektorer, skolled-
ningar och kommuner anser att det ricker att ge litteraturtips till lirare fOr att
péaverka arbetslagets jamstilldhetsarbete. Enligt de resultat som delegationen f6r
jaimstilldhet i férskolan (SOU 2006: 75) redovisar péaverkas arbetet mest om
lirarna influeras 1 sitt arbete med ett processinriktat och handlett arbetssitt dir
praktik och litteraturstudier samordnas i ett handledningsarbete med utbildad
genuspedagog. Britt beskriver att det finns en tveeggad kinsla i detta, en 6nskan
om att fi arbeta effektivt med genuspedagogik och en frustration ver att vara
utbildad men inte f4 méjligheten att arbeta pa det sitt som édr 6nskvirt och som
hon upplever dr mest effektiv. Helst av allt skulle hon vilja arbeta pd det sitt
som hennes utbildning ger méjlighet till, att handleda lirare i jimstilldhetsarbe-
te. Sin 6nskan formulerar hon pa féljande sitt:

Att bli anvind 6ver huvud taget. De arbetande verksamma pedagogerna ver-
kar inte beh6va nagon storre hjilp med att komma vidare med att f4 en mer
jaimstalld forskola/ skola. (Britt)

Hon menar att det finns en frustration i att vara utbildad for att vara en resurs i
jaimstilldhetsarbete f6r de andra ldrarna, samtidigt som de visar upp ett ointres-
se f6r hennes kunskaper. Den situation dér de flesta fir utnyttja sitt kunnande
ir 1 det egna klassrummet menar de. Genuspedagogerna ser det dock inte som
en framkomlig vig att tvinga ndgon att arbeta med ett genuspedagogiskt pet-
spektiv. Troligtvis kommer inget att hinda d4 menar de, férutom det motsatta,
en dnnu stérre motvilja. Resultatet blir att deras arbete 4r ett soloarbete. Britt
menar att om hon tvingar lirarna att arbeta genuspedagogiskt minskar chanser-
na att de vill engagera sig i arbetet. Hon ser ménster i klassrummen och hos
eleverna som de andra lirarna missar nir de inte 4r medvetna om hur genus-
monstren visar sig. Dessa monster skulle de inte missa om de var medvetna om
hur genusstrukturer visar sig i skola menar hon. Drivkraften att arbeta genuspe-
dagogiskt méste dock komma frin lirarna:

Jag kan ju inte ga in och siga att de maste anvinda mig, men jag vet ju av
egen erfarenhet att det som regel finns en massa saker "jag" kan gora for att
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gbra min egen praktik mer jimstilld. Om jag som genuspedagog ser det i mitt
eget pedagogiska arbete tror jag att jag kan dra slutsatsen att det dr sa hos de
flesta. Jag tror att det kan behdvas hjilp av nigon med 6gon utifrin for att
man ska fa hjilp att sjilv se sitt eget beteende och for att fa hjilp att lyfta
blicken och s6ka méjliga férindringar. Sedan tror jag att det maste finnas en
drivkraft och en vilja hos dem som det handlar om f6r att det ska bli ett lyck-
at resultat. Sedan har vi véra styrdokument som faktiskt sdger att vi ska arbeta
medvetet med detta och dir skulle jag vilja pastd att det brister hos ménga....

(Britt)

I arbete 1 sitt eget arbetslag anvinder hon bade litteraturstudier och 6vningar
tor att medvetandegora sina ndrmaste kollegor. Hon far kollegorna att lisa
forskningslitteratur for att de ska kunna f6lja med i det som hinder kring ge-
nuspedagogik och genusforskning och for att de ska kunna féra in det i arbetet
med eleverna. Det saknas enligt Britt engagemang fran hennes kommun att ta
vara pa hennes expertkompetens. Bade kommunen som arbetsgivare och lirar-
na visar upp ett ointresse fér hennes expertkunskap och hennes resurstjinst,
och det som hon kan bidra med menar hon. Hon upplever att trots att hon ar
anstilld pd premisserna att anvindas for just jimstilldhetsarbetet i skolorna ar
det inte méinga som anser att hennes kunskaper dr virda att ta tillvara. Féljden
har blivit att hon har dragit sig tillbaka och arbetar endast i sin egen skola med
sitt eget arbetslag. Hennes upplevelser stimmer 6verens med brevundersok-
ningen som gjordes fér den hir studien dér frigan var om kommunerna valt att
satsa pa sin genuspedagogresurs, dir det visar det sig att flertalet valt att lata
denna resurs vara outnyttjad. De kommuner som valt att inridtta en tjanst for
genuspedagogiskt arbete saknar ofta arbetsbeskrivning f6r genuspedagogen.
Genuspedagogerna upplever att det dr svart att fi gehdr f6r sitt arbete och de
innehar en tjinst som inte anvinds pa det sitt som de 6nskar. Aven om styrdo-
kumenten klart och tydligt talar om att arbetet med jimstilldhet mellan kvinnor
och min dr en del av liroplanen och ett prioriterat omrade, dr det oftast inget
som genuspedagogerna upplever tas pa allvar. Stédet frin kommunerna och
skolledningarna saknas. Om ett lingsiktigt foérindringsarbete ska kunna inrittas
krivs det att ledningen star bakom, styr och stottar for att det ska lyckas, menar
genuspedagogerna. Storslagna idéer om férindring mot en jimstilld skola f61-
vandlas snabbt till kortsiktiga mél som ska genomféras pd brakdelen av en se-
kund (Hargreaves & Fink, 2008). Genuspedagogerna menar att det inte ges tid
till att under en lingre period genomfora de jimstilldhetsmal som funnits med i
liroplanerna sedan Lgy 70.
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Observationer

Ett arbetssitt som Veronica presenterar dr observation. Hon beskriver att ob-
servationer kan genomfdras pa flera olika sitt, bidde genom att kollegor obser-
verar varandra eller att genuspedagogen observerar liraren eller lirarlaget. La-
rarna ser da sitt f6rhédllningssitt och bemétande och ser dven hur resulterat det
blir om de foérdndrar sitt sitt att agera 1 klassrummet. Dirigenom kan de sjilva
sedan inspireras till fortsatt arbete. Veronica berittar att hon ibland sjilv tjdnar
som modell, eller som observationsobjekt, ldrarna tar da kritisera, utvirdera och
tillsammans med henne diskutera det som hon gjort i klassrummet med elever-
na. Efter att lirarna studerat det som Veronica spelat upp fir de sedan sjilva
genomfora det de lirt sig och f6ra 6ver det till den egna verksamheten. Ytterli-
gare en tid efter det diskuteras hur eleverna reagerat pa att till exempel klass-
rumsmiljén eller pedagogiken dndrats. Hir ser hon en likhet med handledning
av arbetslag och menar att detta dr en form av aktivt handledningsarbete. Hon
berittar ocksa hur de diskuterar bemotandet av elevernas reaktioner pa férind-
ringarna.

Veronica anser att lirare dven behdver tinka pd de tre Rin, representation, re-
surser och realia™ f6r synliggéra ojimstilldhet i olika sammanhang. Hon finner
att det dr ett anvindbart redskap for att mita kvantitativ jimstilldhet eller ojim-
stilldhet:

Om det dr en ldrare som frigar skulle jag rida den att se 6ver de tre Rin i sin
klassrumspraktik: Representation (alltsa reellt inflytande Gver arbetet och va-
let av arbetssitt, kunskapsinnehdll och matning osv.), Resurser (vilka elever
far vad i form av tid, material, hjilp, mdojlighet till identifikation med kun-
skapsinnehall, utrymme, trygghet osv.), Realia — normer och virderingar r6-
rande kén som priglar arbetet i klassrummet. For att fd syn pa detta kan ob-
servation behévas eller videofilmning. (Veronica)

Veronica anser att det ocksd ér bra att arbeta med observation genom att féra
en reflekterande loggbok. Hon menar att det 4r ett sitt for den enskilda ldraren
att for sig sjilv askadliggora sina attityder kring genus och jimstilldhet. En
annan form av observation som hon beskriver dr spegling mellan kollegor. Det
ir ocksa ett bra sitt enligt henne att pavisa strukturer och férhéllningssitt. Ge-
nom speglingen menar hon att genusmoénster hos ldrarna ska dskadliggbras f6r
dem, detta gér de genom att agera utférda handlingar i ett skidespel. Det allra

" Se beskrivning av de tre Rin i bakgrundstexten under rubriken Bemditande och forhall-
ningssdtt.
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bista resultatet fis om de ovanstiende arbetssitten och verktygen alterneras,
menar hon. Enligt Veronica dr det viktigaste resultatet att medvetenhet vicks
hos lirarna om vem de dr som ldrare, vilka attityder de har och vilka deras ele-
ver dr, med avseende pa hur genusnormer péaverkar dem.

Observation beskrivs av Veronica som ett sitt att ’fa syn pd sitt eget agerande”.
Hon menar att det finns en risk med observationen och det 4r om den inte sker
genom ett neutralt 6ga, med det menar hon att det helst bér ske genom film-
ning av ldrarna i arbetslaget. Observation genom att kollegor observerar var-
andra utan att spela in situationen kan komma att uppfattas som partiskt av den
som blir observerad och Veronica menar att det kan komma att skapa irritation
i arbetslaget och osdmja i arbetslaget leder inte férdndringsarbetet framét. Att
anvinda den inspelade sekvensen och sedan analysera den framstir enligt Ve-
ronica som det mest produktiva arbetssittet dd bilden inte ljuger eller férstiller
verkligheten.

Agera som en forebild i klassrummet

Nir genuspedagogerna sjilva dr forebilder i klassrummet kan det ske som 1
beskrivningen ovan, dd genuspedagogen agerar medvetet infér andra ldrare.
Britt resonerar kring att vara en god forebild och att agera infér eleverna. Hon
menar att det giller att inte géra skillnad pa vad flickor och pojkar gér eller
siger. Det dr viktigt att inte se ageranden utifrin att pojkar alltid 4r busiga och
flickor alltid 4r ordningsamma. Hon menar att det frimst handlar om att papeka
orittvisor och ojimstilldhet mellan kénen och att visa hur gamla ménster upp-
repar sig. Det dr viktigt att diskutera med eleverna vad som ses som typiskt
manlig och typiskt kvinnligt och sedan problematisera det tillsammans med
eleverna, det visar ocksa att liraren dr medveten om hur genus paverkar i klass-
rummet, menar Britt:

Jag férséker framfor allt vara Iyhérd och ta diskussioner ddr jag kan. (Lds dér
jag dr och det finns diskussioner att ta.) Att ifragasitta tex. “typiskt tjejer”, ”sd
gor killar”, ’va bogigt” osv. Men ocksd genom att férséka fungera som en
minniska med olika férmagor. Jag maste ju forst bli medveten om vad jag
tycker att genus dr, sedan fundera Gver om jag har ett stercotypt beteen-
de/forvintningar och till sist férséka dndra pa det. I stort och smatt. Jag tror
att jag har arbetet mig f6rbi en del i mig sjilv. Jag tycker inte att det dr sjilv-
klart att det dr tjejer som dr bra pa att laga mat osv. Det madste jag ju sedan

fortsitta vad visa vidare. (Britt)
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De resonemang som Britt framfér ovan om att lirare ska utmana traditionella
kénsmonster finns beskrivna i Lpf 94. De aterfinns ocksd 1 Lgy 70 som re-
kommenderar att eleverna uppmanas att diskutera och problematisera sina egna
konsroller. Genom att agera som en forebild i klassrummet och bli ett objekt
for beskddande frin andra lirare blir genuspedagogen den expertperson som
den dr utbildad till att vara, och kan déd dskadliggdra och férverkliga de resone-
mang som finns om att utmana kénsmoénstren. I det att de agerar forebilder
menar Britt att normer kan iscensittas, beskddas och diskuteras av de andra
lararna i arbetslaget och de kan sjilva se f6r och nackdelar med ett medvetet
forhallningssitt kontra ett omedvetet. Analysen kan sedan fokuseras pia hur
klassrumssituationen forindras genom ett medvetet forhillningssitt. Ska ge-
nuspedagogen agera forebild borde de lirare, som ser pd, vara insatta i hur
normer péaverkar aktérerna i klassrummet for att arbetssitten ska fd den verkan
som ir meningen med arbetssitten. Dirfér dr det enligt Britt viktigt att ldrarna
ir insatta 1 genusnormer och hur de paverkar i klasstummet innan deras age-
rande 1 klassrummet bérjar iscensittas. Om 4dskadarna inte dr medvetna om
normer och hur de paverkar kénen har arbetssittet ingen verkan utan dskadarna
gar férmodligen omedvetna fran férevisningen utan att ha blivit pdverkade av
vad de sett Dirfor dr det enligt Britt viktigt att lirare ldser och tar del av forsk-
ningen kring genus och jamstilldhet i skolan. Att agera férebild kan enligt Ve-
ronica med f6rdel ske som fortsittningen pa ett medvetet arbete, till exempel i
férlingningen av handledningen av ett arbetslag. Det dr inte produktivt att age-
ra forebild for arbetslag och lirare som dr nyintroducerade i det genuspedago-
giska arbetssittet utan dven Veronica pdpekar att medvetenheten maste finnas
om arbetet ska lyckas.

Foreldsningar

Foreldsningsformen dr det som efterfrigas av skolledningar och dirmed det
som de tycker att lararnas tid ska anvindas till. Féreldsningar ses allmint som
en rationell utbildningsform, alla fir samma information under en férhallande-
vis kort tid. Ddrmed blir foreldsningsformen det arbetssitt som genuspedago-
gerna frimst tvingas utnyttja. Annica beskriver hur hennes dterkommande fére-
lisningar pdminner om handledning. Det hon gér dr att under sex tillfillen
arbeta med lirarna f6r att medvetandegéra dem om vilken paverkan som bland
annat media har f6r hur kén ses i samhillet. Féreldsning i all 4ra menar hon,
men effekten dr snabbt évergiende. Effekten av féreldsningen finns inte kvar
hos arbetslaget da arbete inte inriktas pd att férdndra utan istillet dtergér till det
normala. Reflektionen och analysen uteblir och férdndringen uteblir saledes
ocksi. Aven om férelisningen aterkommer vid upprepade tillfillen blir inte
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effekten den samma som vid handledning menar hon. Frimsta anledningen ir
foreldsningsformen inte gar pa djupet:

Jag handleder frimst andra pedagoger i forelisnings-workshopform, for att
det dr det som efterfrigas och som man ir beredd att ge tid till. Man upplever
oftast att jimstilldhet dr en quick fix och avsitter tid vid ett arbetslags- eller
studiedagspass for personalen. Da blir min effekt pd personalen oftast inspi-
rerande och spontant positiv just dd, men effekten klingar ju snabbt av. Jag
blir ofta tillfragad att komma till fortbildningar just f6r momentana insatser
just som denna. (Annica)

Annica uttrycker den hos genuspedagogerna gemensamma upplevelsen, att hon
oftast far foreldsa for att genuspedagogik och jimstilldhet uppfattas som en
”quick fix”, en upplevelse som uttrycks av flera av genuspedagogerna i deras e-
postmeddelanden. Annica menar att om lararkollegiet har fitt en foreldsning av
en kunnig pd omridet dr det ”bara att borja jobba sedan”, som hon uttrycker
det. Britt ger skolorna, som hon sjilv uttrycker det, ”en kidnga” genom att siga
att detta dr ett vanligt sitt att utveckla skolan, att genom en snabb féreldsning
bocka av ytterligare ett mal £6r nagot. Men det hjilper inte, menar hon, utan det
hiller i sig en liten stund fram tills det gamla vanliga agerandet dterigen intrider.
Genuspedagogerna aterkommer till det som de upplever som skolans ”avbock-
ningssystem”. De menar att det bara handlar om att géra ndgot for stunden och
det saknas uppféljning av det om varit och dirf6r far det inte heller nagon ver-
kan. Annica dterkommer till sitt arbetssitt och beskriver det péd féljande sitt:

Jag har en sextimmarsutbildning fér pedagogerna i kommunen och pa dem
sex timmarna gir vi igenom ldroplanstexterna. Dir stir det om traditionella
koénsroller. Liser texterna och finner att ibland stir det flickor och pojkar och
ibland stdr det eleverna/eleven. Vi listar manligt och kvinnliga och vad vi ska
motverka. Vi tittar pa mediareklam och ser monster och vi tittar i lirobécker.
Vi pratar styrdokument, fakta kring jaimstilldhet och trinar pa 6vningar man
kan g6ra med eleverna. Diremellan har lirarna uppgifter som de ska klara av.
(Annica)

Hon upplever att genom att arbeta pa detta sitt f6rséker hon tillimpa liropla-
nens virdegrund for att medvetandegéra lirarna till att motverka traditionella
kénsménster. Det finns mycket 1 virlden utanfér skolan som ocksd paverkar
eleverna och detta maste in i skolans verksamhet f6r att 6ka jimstilldhet mellan
kénen menar hon. Till exempel bér liraren kritiskt granska liromedel, reklam
och tidningar och diskutera jimstilldhetsfrigor med eleverna. Aven de andra
genuspedagogerna foreldser den mesta delen av sin tid. Ibland blir det for ldrar-
na och ibland for eleverna. Katarina berittar om en foéreldsning hon haft for en
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klass med pojkar som studerade till elektriker. Hon berittar att efter forelis-
ningen kom flera pojkar fram och tackade henne f&r de visste inte att jimstalld-
het ocksd var nagot som berérde dem som pojkar eller min.

Hur det genuspedagogiska arbetet skulle kunna fungera

Aven om genuspedagogerna oftast inte har méjlighet att handleda arbetslag har
de i alla fall en uppfattning om hur det skulle kunna ga till. De menar att hand-
ledning fungerar bdst genom att géra lirarna medvetna om sig sjilva och sina
egna ageranden och genom att ge dem en utifranblick pd sig sjilva”, som Ve-
ronica uttrycker det. De tillfillen nir hon har tillging till att arbeta med hand-
ledningen inleds denna genom att hon tillsammans med lirarna liser igenom
litteratur. Direfter analyseras innehallet i litteraturen och igenkidnningsfaktorn
reflekteras gemensamt i arbetslaget. Igenkdnning i den egna praktiken hittar de
sedan genom att filma sekvenser i klassrummet och direfter jimféra med det
som de har list i litteraturen. Erfarenheten som genuspedagogerna gemensamt
visar upp ir att for att kunna dndra en norm eller ett beteende maste denna bli
synliggjord for liraren sjilv. Mia berittar om ett exempel som hon har fitt ge-
nom den handledning hon har haft med olika ldrare:

Jag kan ta ett exempel som en lirare pa mellanstadiet berittade andra gingen
jag triffade henne, Vid forsta tillfillet jag hade foreldst om genus-
maktperspektiv och exempel pd hur kén har betydelse i skolan, bla. hur
flickor anvinds som buffertar. Vid tillfille nummer tvd berittar ldraren att
hon efter féreldsningen akte hem och placerade om eleverna i klassrummet.
Hon satte ”de tvd pratigaste pojkarna bredvid varandra lingst ner i klass-
rummet”. Jag frigade henne hur det gick, om det inte blev pratigt. Hon sva-
rade att “’jo, det blev pratigt till en borjan. Men sedan kom de pi att de storde
varandra och drog isir binkarna...” Hon reflekterade Gver hur hennes energi
hade gitt till att hilla isir en del elever, och nu nir hon placerade dem ihop sa
l6ser de sjdlva problemet — och 6kade sitt egna ansvar for sitt lirande. (Mia)

Mia visar med ovanstiende exempel att flickorna blev befriade och pojkarna
fick ta ansvar fOr sitt beteende i klassrummet, vilket de ocksa gjorde. Hon be-
skriver hur ldraren i exemplet medvetandegjordes genom att hon dndrade sitt
férhallningssitt gentemot eleverna. Liraren lade inte lika mycket fokus pd det
negativa beteendet i klassrummet, utan lit eleverna sjilva uppticka sitt beteende
och de sig déi de att de var stérande, bdde for sig sjilva men ocksd f6r andra.
Mia menar att skolan mdste fa ett genusperspektiv pa sitt praktiska arbete och
inte systematiskt anvinda flickor som buffertar f6r att skapa en lugn arbetsmiljé
i klassrummet. Lirarna maste medvetandegoras for att komma ifrdn problemet

-161 -



Resultat

att kén anvinds for att 16sa pedagogiska problem. Det dr bittre att istillet ut-
mana dem som stokar i klassrummet eller angripa kulturen bakom problemet
menar hon. Vidare anser hon att om ldrare fortsitter att anvinda flickor som
buffertar, kommer flickor och pojkar att fostras i o6nskad riktning, och da be-
fists de traditionella kénsrollerna som redan finns 1 skolan dnnu mer. Fortsatter
lirare att arbeta i skolan som vanligt utan att reflektera 6ver normer och tillvi-
gagingssitt, har de varken uppfyllt liroplanen eller virdegrundsfrigorna om
jamstilldhet mellan kénen, menar hon.

Genuspedagogerna upplever att handledningen har den stérsta potentialen att
kunna férindra attityder hos lirarna. Det dr siledes det som de skulle vilja dgna
sig mest at. Nir de far mojlighet att handleda sker det antingen med en ldrare 1
taget, eller i undantagsfall med ett helt arbetslag. De upplever att observationer
och analyser av exempelvis filmade sekvenser ér ett anvindbart verktyg for att
medvetandegéra lirare i handledningssituationer. Genom att analysera filmse-
kvensen problematiserar genuspedagogen tillsammans med ldraren eller arbets-
laget det som hinder i filmsekvensen. Tillsammans med liraren eller arbetslaget
beskrivs vad som pagar i klassrummet och de férsoker tillsammans sitta upp
ndbara mél och féresla aktioner som hypotetiskt ska leda till malet. Tillsammans
kommer de fram till vad som sker i klassrummet och till de férdndringar som
behover géras £6r att uppnd malet:

Sedan férséker vi tillsammans komma fram till beskrivningar av vad som lig-
ger bakom att nagot sker i klassrummet, och férséker férindra della [ska vara
detta, min kommentar] genom att sitta upp mal och foresla aktioner som hy-
potetiskt kan leda till malet. Sedan prévar vi aktionerna, som ska vara enkla
och konkreta, t ex dndra placering i klassrummet, dndra ett led i beteende-
monster som man ser iterkommer mellan lirare och nigon/nagra elever i
gruppen.  Forindringen  observeras, analyseras, utvirderas tillsam-
mans.(Veronica)

Men for att forindringsarbetet verkligen ska fungera maste dven skolledningen
vara medvetna om hur genus péverkar eleverna i skolan. Veronica berittar att
hon brukar ha en foreldsningsserie fér rektorer, politiker och andra beslutande
inom skolan fér att medvetandegéra dem om jamstilldhetsarbetet i skolan. Hon
beskriver vad hon brukar géra vid de foreldsningarna och hur hon arbetar med
uppfoljningen. Den kursen kallar hon fér Lirande f6r hallbar utveckling och
hon menar att jimstilldhetsfragan dven analyseras ur ett internationellt perspek-
tiv pa kursen:
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Da triffar jag skolverksamma personer pd skolsystemets "hogre" nivder - ds
policybeslutsfattare, liromedelsforfattare (statliga i de flesta linder), styrdo-
kumentansvariga, skolchefer eller liknande, som ska fa in lirande f6r hallbar
utveckling (LHU) i sina skolsystem. D4 ir jag mer féreldsare och sedan pro-
cesshandledare f6r deras utvecklingsprojekt, dir jag stottar dem att fi igenom
LHU i dess komplexitet i deras projekt, och da sirskilt genusfragorna som
alltid gléms bort. Jag hjilper dem att se konsekvenserna av deras férindringar
fér min - kvinnor, flickor - pojkar, och arbetar som en demokratisk lirare i
en sd jimstilld och maktutjimnande relation som méjligt, dir vi ingar i ett sa
omsesidigt dialogiskt gemensamt givande lirande som méjligt. (Veronica)

Veronica anvinder handledning dven med cheferna for att de bland annat ska
fa uppleva det som ett tillvigagingssitt for att medvetandegdra och fordjupa
kunskaperna hos dem sjilva och hos lirarna. 1 handledningen reflekteras
gemensamt vad som hint, hur normer paverkar det som hint och hur f6rind-
ring skulle kunna ske beskriver hon. Handledning kan sammanfattas som ett
framkomligt medel men att anvinda detta sitt tar tid och det inte tilldelas ge-
nuspedagogerna inte i den man som de skulle behéva.

Sammanfattning

Det finns olika sitt att arbeta med genuspedagogiska frigor, enligt de genuspe-
dagoger som jag har tillfrdgat. De olika sdtten kan anvindas i olika forum och
for olika malgrupper. Berittelserna de delar med sig av visar att de har olika
forutsittningar att genomfora sitt arbete. Vissa av dem har ingen tid avsatt i sin
tjdnst f6r genuspedagogiskt arbete utan de gor i stillet vad som skulle kunna
kallas punktinsatser i det egna klassrummet. Handledning dr det som de skulle
vilja arbeta med mest, men det fir de oftast inte ndgon moijlighet till. Anled-
ningen 4r ointresse fran bade skolledningar och kollegor. Den vanligaste for-
men att na ut till andra dr att freldsa f6r kollegor. Men genuspedagogerna upp-
lever foreldsningarna som en ”quick fix”. De brukar féreldsa pa fortbildnings-
dagar eller som en utbildningsserie for lirare som édr verksamma inom forskola,
skola och gymnasieskola. Genuspedagogerna upplever att foreldsningarna kan
ge lirarna aha-upplevelser infOr starten av arbetet med arbetslagen, men att det
ofta stannar dir. De menar att det behovs ett mer ingiende arbete for att £61-
indra de gamla uppfattningar som finns i skolan om kén och kénsmonster.
Under foreldsningarna talar genuspedagogerna om genusstrukturer och ojim-
stilldhet mellan kénen och hur de visar sig i skolan. De tar upp fakta som hur
det brukar se ut i ett helt vanligt klassrum dér pojkar och flickor befinner sig.
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Det arbetssitt som de skulle vilja anvinda sig av ir att handleda arbetslag efter-
som det ger moijlighet till en mer varaktig forindring dn vid foreldsningar.
Handledningsarbetet kan pa ett lyckat sitt kombineras med observationer dir
sekvenser filmas fOr att sedan analyseras tillsammans i arbetslaget. Genom ob-
servationerna och analyserna 1 arbetslaget fir lirarna syn pd de attityder och
forhallningssitt de har med sig i arbetet. Genom att dessa synliggérs kan de
ocksd bearbetas tillsammans med kollegorna i arbetslaget. Genuspedagogerna
upplever att arbetet som genuspedagog ir ett soloarbete, de har sillan nigon
kollega att diskutera och reflektera tillsammans med. De upplever att de frimst
far vara en resursperson som ska tipsa kollegorna om litteratur och arbetsmeto-
der. De upplever att forindring ska ske fort och kunna klaras av genom en
gemensam foreldsning dir all personal far ta del av samma information. Att
férindring inte férvintas ta tid frin det vanliga arbetet dr en upplevelse som
genuspedagogerna delar.

Genusmedvetenhet - ldtt att falla tillbaka i gamla vanor

Eftersom att genuspedagogens arbete dr ett soloarbete dir reflektionen ofta
sker enskilt dr det svirt att halla fokus pd den egna medvetenheten. Under den-
na rubrik kommer det att beskrivas hur genuspedagogerna upplever att deras
egen genusmedvetenhet utvecklas, och dven hur de ser att genusmedvetenhet
utvecklas hos andra dn dem sjilva. Aven om genuspedagogerna har arbetat med
genuspedagogiken under en period medger de att det dr svart att alltid vara
medveten. Under den hir rubriken fokuserar virt digitala samtal genusmedve-
tenhet och hur svart det kan vara att alltid vara genusmedveten nir virlden runt
om inte dr det.

Genuspedagogerna beskriver genusmedvetenhet som att de “reagerar, hér och
ser ndr nigon forvintar sig nigot frin nigon for att den dr av ett visst kén”,
som Britt uttrycker det i ett e-postmeddelande. Hon menar att ldrare omedvetet
forstirker olika beteenden for att arbetet i skolan har tjdnat pa det. Lirare gbr
det genom att bemodta eleverna pa olika sdtt och genom att férvintningarna
trissas upp pa att en pojke ska vara pa ett visst sitt och en flicka vara pa ett
annat satt.

Genuspedagogerna beskriver, vilket ocksd kan ldsas tidigare 1 detta avsnitt, att
genusmedvetenhet innebir foljande: att ha kunskap om att kénen tillskrivs
normativa egenskaper samt att kunna se igenom den normativa beskrivningen
av koénen och di reagera och ifrdgasitta. 1 detta finns ocksa enligt Katarina
kunskapen om att manga talar, tinker och beter sig enligt stereotypa monster
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som styrs av konsrelaterade forvintningar. Den genusmedvetna liraren har
férmagan att se sina egna och andras forhallningssitt samt att reflektera Gver
dem ur ett genusperspektiv och da forsta varifran de kommer. Oftast kommer
de frin det traditionella heteronormativa samhillet menar Katarina. Hon upp-
lever att det gér att se om en annan minniska blivit genusmedvetenheten. Hon
beskriver att hon mirker det nidr hon samtalar med minniskor och dé ser det
som hon nidmner ovan. Det viktigaste f6r henne dr att de tinker kritiskt och
analyserar situationer de hamnar infér, och menar ser ocksa att genusmedve-
tenhet visar sig i iakttagelseférmagan hos lirare. Genuspedagogerna menar att
de kan se att en minniska blivit genusmedveten genom att som Katarina be-
skriver det:

T ex att ldrare/elever inte lingre betraktar material som objektiva och opé-
verkade av genusstrukturer; nir de kan kritiskt granska en social interaktion
ur genusperspektiv; nir de tar upp reflektioner kring makt och kon i sitt eget
eller andras beteendeménster, osv. (Katarina)

Genom att lirare blir genusmedvetna blir klassrumsklimatet ett annat, beskriver
Katarina. Det kan bland annat férindras da traditionella konsroller i klassrum-
met utmanas. Det finns kénsmonster som lirare anvinder sig av for att det
underlittar undervisningen som tidigare beskrivits. Katarina menar att ldrare
forstirker beteenden for att de sjilva tjdnar pa det. Flickor blir ofta, som Mia
hinvisat till tidigare, de som sitts mellan stkiga pojkar, och flickor strukturerar
upp grupparbeten och hiller ordning i gruppen sa att arbetet drivs framat. Lira-
re belénar flickorna nir de visar upp dessa monster och dérigenom reproduce-
ras monstren. Skolans lirare maste bli medvetna om de strukturer som bland
annat férmedlas av dem sjilva men dven genom de liromedel som anvinds i
klassrummet. De lirare som undervisar i skolan mdste bli medvetna om att
larobocker inte 4r neutrala, utan att innehallet miste utmanas och bearbetas i
klassrummet, anser Katatina.

En jobbig process att bli genusmedveten

Ingingen till genuspedagogernas genusmedvetenhet var utbildningen de gick pa
Goteborgs eller pA Umed universitet. Den gav dem ett nytt sitt att tinka kring
pojkar och flickor i gymnasieskolan. Innan Katarina gick utbildningen ansag
hon att hon var jamstilld i sitt agerande och hon ansig att hon behandlade
eleverna pa ett jimstallt sitt. Mia ansdg att hon var medveten om att samhillet
var uppdelat, men hon fick nya kunskaper och ett intresse for att lira mer om
genus och jimstilldhet:
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Kursen jamstilldhet och genusvetenskap i G6teborg var egentligen startskot-
tet som fick mig att tinka pa ett annat sitt. Tidigare upplevde jag att jag var
jamstilld och genusmedveten mot mina elever, men under kursen kom jag pa
att sd var inte alls fallet. Det svdra med detta dmne 4r att ju mer man liser ju
mer kommer man pé att man gor fel. Fast det dr vil det som kallas utveck-
ling. Sedan har jag fatt vildigt mycket i mitt arbete med elever, personal och
vid mina foreldsningar som har gjort att jag hela tiden kdnner att jag utvecklas
och lir mig mer som jag har nytta av. (Mia)

Enligt Mias forklaring dr genusmedvetenhet ndgot som utvecklas genom erfa-
renheter och de fel hon uppticker att hon tidigare gjort. Hon upplevde att hon
tidigare var jamstilld men har dndrat asikt da hon utvecklat ny kunskap i genus-
fragorna. Det dr en erfarenhet hon delar med de andra genuspedagogerna. De
forstar att andra lirare resonerar pa samma sitt som de gjorde innan, att de 4r
jamstillda och att de dr medvetna om hur genus paverkar i klassrummet. Det
var enligt Mia den nya kunskapen som ledde henne till férstaelsen att hon inte
hade arbetat jaimstillt tidigare. En av de kunskaper som hon siger sig fitt ge-
nom att bli genusmedvetenhet ér att de roller méin och kvinnor har inte ér sta-
tiska utan att det beror p4 flera saker i samhallet till exempel hur det kulturella
arvet, makt och klass, paverkar individen. Det handlar inte bara kon:

Nair du vet att konsroller inte 4r statiska utan beroende av tid, kultur, klass,
sexualitet, etnicitet etc. Nér du kan anvinda detta som ett verktyg for att ana-
lysera relationer, foreteelser och strukturer i vart samhille. En ldrare dr ge-
nusmedveten nir hon/han inte forutsitter att alla 4r heterosexuella flickor el-
ler pojkar fran medelklassen och frin vir svenska kultur vilket forutsitter
flexibilitet vad giller stoff och pedagogik samt attityder och bemétande. (Mia)

Mia menar att det 4r jobbigt att bli genusmedveten i och med att det innebir att
de egna attityderna dras upp till ytan och bearbetas. Det dr dock litt att falla in i
gamla banor, den genusmedvetna maste enligt Katarina alltid ha 6ppna 6gon
och viga tinka om i det som 4r de nya banorna. De egna dsikterna och hand-
lingarna maste aterkommande prévas och reflekteras fr att liraren ska fortsétta
vara genusmedveten. Grinsen mellan medvetenhet och omedvetenhet 4r enligt
Katarina vildigt tunn:

Genusmedvetenhet ir att befinna sig pi en glidande skala mellan omedve-
tenhet och medvetenhet — ddr det senare for mig dr valdigt svart att begransa.
Genus skir genom allt som finns och allt vi gér och att vara helt medveten
om alla aspekter av hur genus verkar i var virld — det dr kanske att begira for
mycket av en enda minniska? Medvetenheten kriver ett kritiskt granskande
och analytiskt foérhéllningssitt till méinskliga sammanhang, ddr kén dr den
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primdra dikotomin man utgér fran for att se om rittvisa férhallande rader for
de inblandade. (Katarina)

Det dr bdde hirligt, och jobbigt, men samtidigt oerhort vikigt att fa pa sig de
genusslipade glas6gonen menar Britt. Att Oppna sig for sina attityder och f61-
héllningssitt gentemot kon, jimstilldhetsfrigor och genusfrigor dr en jobbig
process som innebidr att blotta sig sjilv. Hon pdpekar att det dndd aterstir
miénga blinda flickar, och det finns minga minniskor i hennes omgivning som
kan rubba henne och paverka i fel riktning; med detta menar hon att samhillet
med sin genusstruktur speglar sig i attityder runt henne. Normer som berdr
jaimstilldhet och kvinnligt och manligt paverkar menar hon, och ibland kan det
vara svirt att std emot. Hon beskriver att det dr litt att falla tillbaka i ”gamla
hjulspar” med tanke pa att vi alla 4r ”barn av var tid och vi dr f6dda inom en
norm som samhillet har f6r hur min och kvinnor ska vara”. Det dr denna
norm som genuspedagogerna arbetar med att f6rdndra, menar hon. Virlden blir
inte densamma ndr vil genusglasGgonen placerats pa nisan. Men samtidigt
berittar hon att det géller att alltid vara vaksam sé att dessa blinda flickar av
omedvetenhet inte tar Gver’:

Jag upplevde det som barn, med en ett ar yngre bror som fick dyra mekaniska
leksaker i forhallande till de saker jag fick. Som tonaring nir jag upplevde att
killar fick ta "mitt luftrum" i skolan och som vuxen kan jag se att det hinder
ofta att min har mer "ritt" att ta plats 4n vad kvinnor hat. Alltsd hat jag vixt
in i ett genusmedvetet tink, givetvis har genuspedagogutbildningen och arbe-
tet som genuspedagog gjort att dessa frigor har fokuserats dnnu mer. (Britt)

Britt uttrycker ocksa att hon blir nedstimd av att inte ha f&rstatt detta tidigare
och dé kunnat atgirda det. Nér hon idag ser orittvisor och maktmissbruk blir
hon fylld av ett, som hon uttrycker det, ”javlar anamma” att vilja dndra pa det.
Hennes mal med arbetat ar att fi andra larare att bli medvetna om hur kulturer
och strukturer paverkar bade lirare och elever i skolan. Enligt Britt skulle lirar-
na kunna se detta om de blivit medvetandegjorda och fick ett par genusglas-
Ogon pa ndsan. Lirarna skulle di fi en annan utsikt dver bemétande av elever-
na. Bertil menar att genusmedvetande innebir och se att identifiera de férvint-
ningar som finns fran samhallet pd mén och kvinnor:

I min betydelse av genusmedvetenhet ligger alltsd insikten i sociala normer
och virderingar om vad det innebir i en viss kultur, i en viss tid och i ett visst
socialt sammanhang att vara kvinnlig resp. manlig priglar alla mainskliga
sammanhang, sa till vida att en individs eller grupps rittigheter, skyldigheter
status och makt (etc.) paverkas av genusférvintningar och — normer — ibland
genom utbkade férmaner och handlingsutrymmen, ibland inskridnkta. (Bertil)
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Genom att vara genusmedveten kan personen enligt Bertil se de normer som
styr hur kénen far agera och hur de inte far agera, vad som ir inom ramen for
att vara manlig eller kvinnlig. Normerna méjliggdr agerande men det begrinsar
ocksa agerande menatr han och detta syns bland annat i de grupperingar som
eleverna blir satta 1 eller identifierar sig sjilva som. Katarina medger att dven om
hon ér utbildad i genusfrigor gér hon inte alltid som hon beskriver som ritt”,
utan menar att det 4r minskligt att ibland gora fel. Det giller dock att korrigera
sig sjilv och komma pd vilket fel det var man gjorde, det vill sdga vara genus-
medveten. Genusmedvetandet kan alltid utvecklas och foérbittras dven om det
dr svart menar hon. Genuspedagogerna anser att deras genusmedvetenhet har
vuxit genom att de reflekterat ensamma eller tillsammans med andra och ge-
nom att de ldst avhandlingar och forskningsrapporter. Eftersom att de sedan
tidigare har ett intresse for genus- och jimstilldhetsfrigor, och att de sjilva
upplevt ojimstilldhet har detta sammanslaget lett till att deras medvetenhet
Okat relativt snabbt, som Britt upplever det.

Att bli genusmedveten innebdr enligt genuspedagogerna att de sa kallade ge-
nusglaségonen placerade péd nisan. De kan genom dem se virlden genom helt
andra linser 4n manga andra. Med glaségonen pd nisan férindras virlden inte
alltid till det béttre, men de upplever att det ger en klarare bild av verkligheten.
En bild som de menar att minga lirare inom skolan skulle beh6va se for att
kunna uppfylla liroplanens virdegrund. Bilden som da skulle visa sig f6r dem ér
hur sociala normer och virderingar paverkar méinniskor. Men genusmedveten-
het dr enligt genuspedagogerna en glidande skala och de menar att de maste
utmana sig sjilva for att inte stagnera eller dterfalla. De skulle dd bli kvar i sam-
ma ménster som de hade innan de blev medvetandegjorda. Det dr enligt genus-
pedagogerna viktigt att kritiskt och analytiskt granska sina egna attityder och
sina egna forhallningssitt f6r att bli medveten om hur sociala normer paverkar
den egna praktiken och de egna virderingarna. Utan ett kritiskt granskande
térsvinner genusmedvetandet.

Genusmedvetenhet som ldrandeprocess

Utvecklandet av genusmedvetenhet ér i sig en lirandeprocess. Det kan tydligast
ses genom att lirare och elever kritiskt granskar material och interaktioner i
klassrummet genom det som genuspedagogerna benimner som en kritisk lins.
Veronica beskriver en situation som hon anser vara ett mycket tydligt exempel
dir denna kritiska lins utnyttjats framgangsrikt. Hon beskriver att det var en
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grupp av elever som gjorde ett projektarbete’ dir eleverna granskade om den
gymnasieskolan de gick pa verkligen f6ljde styrdokumentens och liroplanens
skrivelser om jimstilldhet mellan kénen. De granskade bland annat elevernas
arbetsmilj6 1 klasstummet och de liromedel som fanns tillgingliga f6r eleverna
ur ett genusperspektiv. Veronica beskriver att hon genom arbetet kunde f6lja
utvecklingen av elevernas medvetandegérande genom processen i deras logg-
bécker dir deras privata reflektioner kom fram. Handledningsarbetet menar
hon bidrog till att hon lirde sig mycket, bland annat om hur genusstrukturer
fungerar i skolans virld och hur makten dr férdelad mellan kénen. I och med
arbetet upplevde hon att hennes méjligheter att paverka och férindra andra
minniskors genusmedvetenhet 6kade. Detta arbete paverkade henne mer édn
vad hon hade trott fran boérjan att det skulle géra. Hon menar att arbetet med
elevernas projektarbete férindrade hennes insikter f6r all framtid.

Genuspedagogerna menar att deras egen utveckling mot genusmedvetande
stirks av att de gir pa foreldsningar och lyssnar pé andra, eftersom det ger dem
nya infallsvinklar och kunskaper. De gar kurser och utbildningar f&r att vidare-
utbilda sig inom angrinsande omraden. Mia berittar att hon har gitt en kurs
om mins vald mot kvinnor, medan Britt berittar att hon aker pa foreldsningar
dir andra genuspedagoger undervisar. Genom kurserna fir de mersmak och vill
saledes lira mer. Genusomradet 4r stort och omfattande och det finns mycket
att lira menar de. Det dr ett komplext omriade med ménga infallsvinklar och f&r
att kunna arbeta som kompetenta genuspedagoger vill de kunna behirska
minga av dessa delar. Genusmedvetandet borjade hos flertalet med insikten om
att samhillet dr delat i det som Hirdman (1988) kallar genuskontraktet:

Genusmedveten 4r ndr man ser de tva planhalvorna och ser att virlden ér in-
delad i manligt och kvinnligt . Det dr svirt att vara fullt genusmedveten, dven
jag dr barn av min tid och det tar tid att utveckla ett genusmedvetande. (An-
nica)

Genusmedvetenhet handlar alltsd om att f4 pa sig de sd kallade genusglaségo-
nen och se vad som kallas t6r de bada planhalvorna av skolan men dven sam-
hillets planhalvor, den manliga och den kvinnliga. Det dr viktigt att inse att
samhillet och skolan dr delade mellan kénen och att vi férvintas vara pa olika
sitt. Det f6r med sig mer 4n vad vi faktiskt ibland 4r medvetna om menar Ber-
til, till exempel hur kénen behandlas. Det vikigt att fler fir pa sig de specialsli-

72 Projektarbete dr en 100 podngskurs pd gymnasieskolan som ingir i drskurs tre. For-
kortningen for kursen dr PA1201.
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pade genusglaségonen och att de dirigenom far kunskaper i att genomskdda de
tva planhalvorna. Att bli genusmedveten innebir enligt Bertil tva saker:

Det forsta ir att se de tvd planhalvorna och det andra ar att se att vi kan for-
andra for eleverna. (Bertil)

Forindringen hos minniskor kan inte bara ses utan ocksa héras menar genus-
pedagogerna. De upplever att de kan hora nir lirare fir pa sig genusglaségo-
nen. De bérjar da prata om att de kan se de tva planhalvorna. Men det ir, som
tidigare skrivits, svért att hélla sig genusmedveten hela tiden och det ir litt att
falla tillbaka i gamla vanor och genusmedvetenhet maste hela tiden aktualiseras.
Britt skriver angdende sitt arbete i praktiken:

I praktiken utgir jag frin att jag ibland "snubblar pa" i traditionella monster,
dven om jag oftast tinker pd att bemota barnen genusmedvetet = att prata
"nira" med bdde flickor och pojkar, att siga till vid liknande beteenden som
stor dven om de har lite olika uttryckssitt osv. Jag utgir alltsd fran att dven
fast jag anser mig vara medveten si utgir jag frin att jag inte alltid gor "ratt",
att det finns mer att géra och utveckla. (Britt)

Hon fortsitter med att formulera sig pé féljande sitt angdende vad genusmed-
vetande dr, hur hon ser pd sitt eget genusmedvetande och hur det har utveck-
lats:

Mitt eget genusmedvetande ja... Det ir inte ldtt att beskriva for det dr inget
som sker Gver en dag. "Tankar tar tid" och maste si fi gora. Det dr vil en
strdvan att gi fran att vara omedvetet omedveten till att bli medvetet omed-
veten till att bli medvetet medveten och utopin 4r vil att bli omedvetet med-
veten. Att komma pi att det dr bra att se sig sjilv gora fel f6r det 4r ju da ut-
veckling sker. Ar man omedvetet omedveten s finns inte genus med i en be-
greppsvirld, ir man medvetet omedveten, har man kommit pa att man gor
fel och att man 4r omedveten om genus. Idealet dr vil att bli medvetet med-
veten dvs att man hela tiden 4r medveten om genus och man kan vil sidga att
det dr kanske en utopi att vara omedvetet medveten dvs att man stindigt och
jamt dr genusmedveten utan att beh6va tinka pa det 6verhuvudtaget. (Britt)

Genusmedvetenhet { klassrummet

Det dr viktigt att f6ra in genusmedvetande i klassrummet, inte bara hos lirarna
utan ocksd hos eleverna menar Katarina. Enligt henne dr det viktigt att ka
béde ldrares och elevers medvetenhet di det bland annat Skar analysmoilighe-
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terna i olika &mnen. Det ger ocksa eleverna en méjlighet att analysera och se var
makten i samhillet finns och hur den péverkar dem sjilva:

Man miaste alltsd ldgga in utbildning, kultur och ekonomi for att se den indi-
viduella makten samt den arvda makten. For allt handlar om makt. Fran att
klassbegreppet har varit kopplat till produktionsmedlen kopplas det numera
till ekonomiska, sociala och kulturella betingelser [...]. Klass [mitt tilligg] ér
16st kopplade till produktionsmedlen. Men i o m att vi gatt fran industrisam-
hille till informationssamhaille s avtar dess betydelse hela tiden. I industri-
samhillet var din klassidentitet littare att definiera, idag mer svardefinierbart.
(Katarina)

Katarina aterkommer till klassbegreppet och beskriver att det har utvecklats
fran det kollektiva till det individuella i och med att vi har gitt frin ett industri-
sambhille till ett informationssambhille. Det handlar enligt Katarina om vem som
har kulturella och ekonomiska kapital. Klass har, anser hon, blivit mer svérdetfi-
nierat och klassbegreppet utgdrs idag inte bara av social status dven om detta
fortfarande dr en del av klassbegreppet. Hon anser att klassdebatten behéver
nya definitioner for att fungera, men enligt henne 4r det absolut en friga som
hér hemma i1 den genuspedagogiska debatten. Enligt Katarina handlar allt till
sist om makt och vem som har makten och hur den utévas:

Klass enligt Marx och synen pa produktionsmedlen hiller delvis fortfarande,
men dé vi nu dr pd vig att limna industrisamhillet si behover vi nya andra
begrepp. Nu handlar mycket om ekonomi- och kulturkapital. Man maste allt-
sd ligga in utbildning, kultur och ekonomi for att se den individuella makten
samt den drvda makten. For allt handlar om makt. (Katarina)

For att gora lirare medvetna om hur klassfrigan visar sig maste de fa kunskap
om hur elevernas bakgrund och férildrarnas utbildning paverkar dd ungdomar-
na viljer yrke och utbildning i framtiden. Hon hénvisar till forskningsresultat i
dmnet och pekar pa att Skolverket kommit fram till att moderns utbildningsniva
ar viktigare fOr barnets skolframgingar 4n vad faderns utbildningsniva ir.
Samma resultat har tidigare nimnts i avsnittet "Bemotande av pojkar och flick-
or i gymnasieskolan” och dven i avsnittet ”Kén och skolattityd” ddr Mac an
Ghaills (1994) fyra typer av pojkar diskuteras. Katarina menar att diskussionen
har gitt frin de marxistiska tolkningarna av klass och makt mot att produk-
tionsmedlen i dag dr 16st kopplade till klass. Den nya tolkningen av klass dr i
stillet en annan menar Mia, och pekar pa ekonomi och utbildning:

En blandning av utbildning, ekonomi och makt. "Ritt" utbildning och bra
ekonomi ger makt. Overklass dr nir du har mer makt 4n andra genom t.ex.

-171 -



Resultat

utbildning, arbete och ekonomi. Den nya underklassen idag dr framférallt in-
vandrare som oftast inte har nigon reell makt 6ver varken sitt eget liv eller

andras. (Mia)

Klass utgérs enligt Mia av vem som tillh6r den “ritta” klassen och vem som
har de ”ritta” utbildningarna och som samtidigt kan ligga till en god ekonomi
till sin livsstil. Det dr viktigt att diskussionen om klass och makt kommer in i
klassrummet menar hon och att frigorna belyses i undervisningen. Katarinas
svar dr liknande d4 hon menar att eleverna i skolan inte alltid ser vinsterna med
en god utbildning, ibland ser de det som ett sloseri med tiden:

Frin industrisamhalle till informationssamhaille med stora klasskillnader men
utan uttalade klassidentitet. Detta paverkar skolan - Tidigare mycket studier -
hégre status, makt och ekonomi. Idag [dr det] inte lika sjdlvklart. Manga ung-
domar ser inte studier som annat dn sloseri med tid. (Katarina)

Forildrarnas bakgrund och studier och klass péaverkar pojkar mer édn flickor
upplever bide Mia och Katarina. De menar att flickorna oftare dn pojkarna
ligger ner mer tid pa sin utbildning da detta mer eller mindre 4r ett krav fran
skolan och fran forildrarna. Oavsett vilken bakgrund flickorna har dgnar de
med tid 4t skolan dn pojkarna. Férildrarnas bakgrund och studietradition spelar
emellertid in om flickorna liser vidare vid hogskola eller universitet:

Flickor oavsett samhillsklass ofta mer inriktade pa studier dn killar. Anser sig
ha mer att vinna [pa det, mitt tilligg]. Jimf6r kvinnliga och manliga arbeten
som kriver liten utbildning med 16nen. Men barn frin hem med studietradi-
tion pluggar lingre dn de som inte har den traditionen. Forilderns inkomst,
typ av atbete och utbildning ger ett socialt och kulturellt kapital som sedan
visar sig i stil, smak och sociala relationer. Gymnasieskolan idag 4r inte bara
konssegregerad den dr ocksa i ganska hog grad klass segregerad. Samman-
fattningsvis sa har forildrarnas utbildningsniva stor betydelse for elevers
framfor allt pojkars studie och yrkesval. Flickor gér ofta fler klassresor dn

pojkar. (Mia)

Gymnasieskolan dr enligt Mia inte lingre bara kdnssegregerad utan ocksa klas-
segregerad. Beroende pa den klassbakgrund eleverna har paverkas deras studie-
val pd gymnasiet och dirmed péverkas dven deras framtid nir de viljer pro-
graminriktning pd gymnasiet. Flickorna har, enligt Mia och Katarina, och som
skrivits tidigare, mer att vinna pd i framtiden att ha en utbildning f6r det ger i
slutindan mer pengar i plinboken. De menar att de flesta av de yrken som
finns f6r flickor utan akademisk utbildning dr ligavlénade till skillnad frin de
yrken som finns fér pojkar dir de inte behover nigon akademisk utbildning.
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Mia hinvisar till yrken som elektriker och snickare. Det vore 4 andra sidan bra
om skolan kunde verka for att forhindra de traditionella kénsmonstren menar
de och ge bada konen tillgang till alla utbildningar. De intervjuade genuspeda-
gogerna vill féra in genusmedvetenhet 1 klassrummet f6r att kunna férdndra
jargonger och attityder som ibland finns inom manliga yrkesgrupper och som
gor att flickor viljer bort praktiska utbildningar och i stillet satsar pa teoretiska
gymnasieprogram. Om genusperspektiv inférs i undervisningen blir innehallet i
det stoff som eleverna arbetar med annorlunda och eleverna far en annan ana-
lysméilighet, ddrfér maste diskussionerna i klassrummet Sppnas for att féra in
ett intersektionalitetsperspektiv. Katarina menar att det skulle bli mer intressant
for fler elever att studera om skolimnena kunde ses genom till exempel genus-
och maktperspektiv. Hon anser att maktperspektivet gar att anvinda pa i stort
sett vilket material som helst och det finns nistan inga begrinsningar om att det
skulle vara ett speciellt f6r ett skoldimne eller en speciell text:

Men egentligen kan du t.ex. anvinda vilken text du vill nir du skall problema-
tisera nigot. Det viktiga 4t att du analyserar texten/materialet genusmedvetet.
En genusmedveten lirare ser och problematiserar utifrin maktbegreppet. De
flesta dmnen kan utga frin maktbegreppet. i a f om du utgir fran texter och
killan. Vem har skrivit vad, i vilket syfte, vilken tid, vilken effekt? Etc. Ung-
domar far da ett helt annat verktyg som gor texter intressanta. Allt kan ses i
ett maktperspektiv. Det behover inte vara ett klassperspektiv. Genus prakti-
seras eller tillverkas hela tiden i vardagslivet privat och offentligt. Vister-
lindsk vetenskap och teknologi dr kulturellt maskuliniserad. Men det nimns
sillan eller aldrig inom skolan. Vi lever i en genusbestimd virld. (Katarina)

Katarina menar att 1 klassrummet kan manga schatteringar ses och interaktio-
nen mellan eleverna styrs av status och klass. Medvetandet hos eleverna om hur
klass och status, men dven etnicitet paverkar gruppen dr viktigt anser hon. Bade
Katarina och Veronica beskriver att ett intersektionalitetsperspektiv dr viktigt
att fi med som ett analysinstrument vid genuspedagogiskt arbete. De menar att
en lirare dr genusmedveten ndr hon eller han ser att kunskap inte dr neutral
utan att den innehdller manga olika perspektiv som till exempel klass. Det dr
dérfor av vikt att lirarna f6r in intersektionalitet som verktyg i klassrummet. Da
kan de littare analysera klassrumsklimatet och 4ven klimatet pa skolan menar
Veronica. Genom det fir de en méjlighet att studera vem som styr normen i
klassrummet eller pa skolan och hur eleverna tilliter varandra att vara:

I klassrumsinteraktionen kan man genom observation hitta manga schatter-
ingar inom gruppen, uppkomna av olika makt- och statusfaktorer. Det dr vik-
tigt att ocksa ha ett intersektionalitets-perspektiv med, da etnicitet, klass och
status i gruppen ocksa definierar hur du tilldts vara i klassrummet. (Veronica)
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Mia menar att klass, sprak och makt dr nidra sammanbundna. Hon dterkommer
till att som ldrare pd Barn- och Fritidsprogrammet var det befriande f6r henne
att lisa Ambjoérnssons (2003) avhandling. Hon beskriver att det som nyexami-
nerad var svart att sdtta fingret pa vad det handlade om innan hon tog del av
Ambjérnssons text. Dir fanns en koppling mellan kén och klass beskriven och
Mia beskriver att “spraket, att fa begrepp, dr makt - inte minst att tolka och
torsta” var viktigt f6r henne f6r att forsta hur genus paverkar och styr i klass-
rummet. Hon fortsitter att beskriva att lirarna pa hennes gymnasieskola f6rholl
sig pa annat sitt gentemot de elever som gick pa Barn- och Fritidsprogrammet
dn vad de gjorde gentemot andra elever pa mer studieinriktade program sd som
Samhillsvetenskapsprogrammet eller Naturvetenskapsprogrammet. Hon be-
skriver att hon upplevde att det fanns en skiktning i ldrarnas attityder beroende
pé vilket program eleverna studerade pa:

Det jag tyckte mig se var att lirare f6rhall sig olika till eleverna beroende pa
gy-program, och jag som (ny) Bf-lirare hade svirt att sitta fingret pa vad det
handlade om innan jag sdg att det handlade om béde kén och klass. (Mia)

I skolan nidmns alldeles £6r sillan maktperspektivet upplever Katarina. Men hon
menar att om det lades till undervisningen skulle det gbra att manga elever fick
ett annat forhallningssitt till skolkunskaperna, i alla fall om de fick de presente-
rade fo6r sig genom ett makt- och klassperspektiv. Det skulle resultera i att fler
skulle ta till sig undervisningen pa ett helt annat sitt:

Ta de traditionella dmnena i skolan och se dem utifrin ett maktperspektiv
t.ex. historia, naturvetenskap, litteratur etc. och man far en annan dimension i
lirandet som ofta tilltalar elever. I a f lite dldre elever. Sedan kan man ju kalla
det problembaserat lirande eller vad som helst, men maktproblematiseringen
ger vidare kunskaper och kriver analys av texter. (Katarina)

Att f6ra in problematiseringar kring klass och makt skulle alltsa enligt Katarina
gbra att analysen fordjupade elevernas kunskaper och insikter om normer i
samhillet. Hon menar att allt paverkar minniskans forutsittningar i samhallet.
Det som enligt Katarina 4r viktigt att diskutera 1 undervisningen 4r hur historien
har paverkats av genus och kén men ocksé av klass, kultur, etnicitet, sexualitet
och generation. Hon hinvisar till vad som skulle kunna géras i skolan och
nimner flera olika dmnen bland annat samhillskunskap. Dir tycker hon att det
ir vikigt att lirarna medvetet diskuterar med eleverna om vem som har makt
och vad makt innebir. Diskussionen kan sedan gd vidare till vilka som har varit
6verordnade respektive underordnade. Det dr viktigt att visa f6r eleverna, me-
nar hon, vem eller vad som dr norm i samhillet och hur det har paverkat eller
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fortfarande paverkar livsvillkoren fér minniskor av olika kén, etnicitet och
sexuell ldggning. Hon beskriver hur en ldrare visar att den dr genusmedveten i
sin undervisning:

En lirare dr genusmedveten nir hon/han inte forutsitter att alla dr hetero-
sexuella flickor eller pojkar fran medelklassen och fran var svenska kultur vil-
ket forutsitter flexibilitet vad giller stoff och pedagogik samt attityder och
bemétande. Men egentligen kan du tex. anvinda vilken text du vill ndr du
skall problematisera nagot. Det viktiga 4t att du analyserar texten/matetialet
genusmedvetet. En genusmedveten ldrare ser och problematiserar utifrin
maktbegreppet. De flesta damnen kan utgd frin maktbegreppet. i a f om du
utgir fran texter och killan. Vem har skrivit vad, i vilket syfte, vilken tid, vil-
ken effekt? Etc. Ungdomar fir dd ett helt annat verktyg som gor texter in-
tressanta. (Katarina)

De argument som genuspedagogerna framfor angiende genusmedvetenhet ar
snarlika, da de beskriver att lirare har blivit genusmedvetna nir de betraktar sitt
arbetsmaterial som paverkat av kén och makt. Men de papekar ocksa att de
oftast inte far moijligheten att folja ldrare eller arbetslag i deras process mot
medvetandegérande. De menar att det dr viktigt att ldrare blir genusmedvetna
om de ska kunna utféra sitt arbete pa det sitt som star beskrivet 1 styrdokumen-
ten. En ldrare maste bli medveten om att eleverna i gymnasieskolan paverkas av
lirarnas bemétande, férhdllningssitt och attityder. Britt frigar hur liraren an-
nars ska kunna se hela eleven om den inte 4r medveten om hur bland annat
samhille, makt, kén och klass paverkar elevens situation:

Har svart att se helt genusblinda manniskor som goda pedagoger till att skapa
forutsittningar for den enskilda eleven att utvecklas efter sin f6rmiga (med
risk f6r att lata nedvirderande, vilket inte var min mening). (Britt)

Sammanfattning

Genuspedagogerna anser att det dr nodvindigt att skolans ldrare blir genus-
medvetna for att de ska kunna genomfdra det som finns beskrivet i styrdoku-
menten om jimstilldhet mellan kénen. Utbildningen skulle med ett utékat antal
analysperspektiv resultera i att fler elever blev medvetna om diskussioner om
kén, makt och klass inférdes i undervisningen. Genuspedagogerna menar att
genusmedvetenhet utvecklas genom reflektion dver praktiken genom att flera
olika perspektiv anvinds. Den utvecklas ocksd genom samtal med kollegor dir
situationer analyseras ur olika perspektiv. Medvetenhet utvecklas genom att
man ldser litteratur, gir kurser, deltar i féreldsningar och agerar i klassrummet.
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Medvetenhet dr en lirandeprocess men den befinner sig stindigt pa en glidande
skala mellan medvetenhet och omedvetenhet och genuspedagogerna beskriver
att de stindigt maste pdminna sig sjilva for att de ska kunna f6rbli medvetna.
Ett bra sitt, enligt genuspedagogerna, att 6ka medvetenheten hos kollegor ir att
studera skolmaterial ur kéns-, makt- och klassperspektiv. Det dr viktigt att inse
att kunskapen inte dr neutral utan att den 4dr laddad av just kén-, klass- och
maktfragor. Lirare och dven elever kan bli genusmedvetna genom att gora sko-
lans olika dmnen mer intressanta genom att problematisera dem ur ett eller flera
av de perspektiv som nimnts ovan. Genuspedagogerna finner att det dr en vig
att gora skolarbete mer lockande f6r elever.

En lirare som inte dr genusmedveten far enligt genuspedagogerna problem att
se eleverna f6r dem de 4r och inte som en klunga. Vigen till att fa ldrare att bli
genusmedvetna dr lang och motstrivig da den kantas av manga hinder. I nést-
kommande del redovisas hur genuspedagogerna upplever det motstind som
finns mot att arbeta genuspedagogiskt och hur de beméter motstindet. Genom
att ldrare arbetar med att bli medvetandegjorda har de ocksa enligt genuspeda-
gogerna méjlighet att se att det 4r mycket mer dn bara kdn som paverkar i klass-
rummet, till exempel férildrarnas bakgrund.

Att forsoka riva osynliga hinder — om att ifragasatta normer
och fa motstand

Aven om skolans undervisande lirare skulle vinna pa att infora ett genuspeda-
gogiskt arbetssitt for att Oka jimstilldheten mellan konen, 4r det inte alla
kommuner som anvinder sig av sin utbildade genusresurs. Det visades 1 resul-
tatkapitlets borjan hur kommunerna anvinder sin genuspedagogiska resurs. De
genuspedagoger som ir verksamma har ofta inte ndgon arbetsbeskrivning och
ibland inte mycket tid till sitt férfogande. I det hir avsnittet dr fokus pa den
arbetssituation som genuspedagogerna har med bdde aktivt och passivt mot-
stind frdn kommun, skolledning och kollegor.

De genuspedagoger som intervjuats menar att det dr svart att f4 komma ut pa
skolor och gora det arbete som de dr utbildade f6r da attityden hos miénga
kommuner, lirare och rektorer dr att tiden inte finns till arbetet. I stallet blir
deras arbete som beskrevs tidigare under arbetssitt, att de far géra inhopp som
foreldsare under en kompetensutvecklingsdag eller en studiedag. De menar att
det dr svért att f4 gehor hos sina kollegor 61 det genuspedagogiska arbetssittet.
En del av genuspedagogerna menar att deras kommuner har en helt annan syn
péd vad kompetensen ska anvindas till eller om den ska anvindas Gverhuvudta-
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get. Oberoende av varandra upprepar genuspedagogerna under den tid som
respektive intervju pagar att stod saknas for deras arbete. Britt upplever att hon
saknar stdd och att hennes kommun inte kommunicerar uppdraget med henne:

Jag kan ju sdga att forra terminen stillde jag frigan vad de férvintade mig att
gora, cheferna har tydligen diskuterat det, men det har dnnu inte skett nagon
aterkoppling till mig. D4 kan du ju fundera 6ver vilken niva det dr pa stéd jag
har. (Britt)

Hon berittar att hennes kommun inte har férstdelse f6r vad hennes utbildning
skulle kunna anvindas till. Trots detta 4r hennes hemkommun en av de kom-
muner som svarat pa brevundersékningen och i brevet redovisas att det i
kommunen finns en genuspedagog och att denna har en arbetsbeskrivning.
Britts beskrivning av kommunen dr dock en helt annan och hon menar att hen-
nes arbetsgivare anser att vara resursperson innebir att hon kan sittas in som
vikarie ndr nagon dr sjuk eller ska vara borta frin arbetet av andra orsaker:

En ging fick jag en férfragan om att vicka [vikariera, min kommentar] i en
klass ndr liraren skulle vara borta, inte som genuspedagog utan for att vara
resurs. Si pass medveten ér kiren om vad resursen innebdr. (Britt)

Hon skriver att det gbr henne uppgiven och besviken att medvetenheten bland
lararna, eller &dren som hon viljer att kalla kollegorna, inte ér stérre f6r det som
hennes uppdrag innebir men hon tilligger att rektorer och skolledningar maste
std bakom det genuspedagogiska arbetet. Det gér de inte i hennes fall anser
hon. Férutsittningarna for att hon ska fa fortsitta dr att hon sjilv gor sig be-
hévd och marknadsfor sig for lirarna i kommunen. Upplevelsen hon férmedlar
tillbaka 4r att det saknas stod f6r hennes arbete. Hon anser vidare att det maste
ligga i rektorernas intresse att hon blir anvind. I viss man har det sugit musten
ur henne beskriver hon och menar att hon ligger ldgt under den period vir
intervju pagar. Britt berittar att hon bara arbetar med det som berdr hennes
andra del av arbetet, det hon gér vid sidan av sitt genuspedagoguppdrag:

Jag kan ju inte ga in och sdga att de maste anvinda mig, men jag vet ju av
egen erfarenhet att det som regel finns en massa saker "jag" kan gora for att
gbra min egen praktik mer jimstilld. Om jag som genuspedagog ser det i mitt
eget pedagogiska arbete tror jag att jag kan dra slutsatsen att det dr sa hos de
flesta. Jag tror att det kan behévas hjilp av nigon med 6gon utifran for att
man ska fi hjilp att sjilv se sitt eget beteende och for att fa hjilp att lyfta
blicken och s6ka moijliga férindringar. Sedan tror jag att det maste finnas en
drivkraft och en vilja hos dem som det handlar om f6r att det ska bli ett Iyck-
at resultat. Sedan har vi vara styrdokument som faktiskt sédger att vi ska arbeta
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medvetet med detta och dir skulle jag vilja pasta att det brister hos manga. ..

(Britt)

Uppbackning saknas

Genuspedagogerna upplever att kommuner och skolledningar inte ger dem den
uppbackning som de skulle beh6va. Det paverkar deras arbete anser de och gor
att de tjansterna blir “inaktiva” tjdnster, tjdnster som bara finns pa pappret. De
erfar att da stddet saknas fran skolledningarna gér det att lirare som dr negativt
instillda far vatten pd sin kvarn att det genuspedagogiska arbetet dr onddigt.
Genuspedagogerna menar ocksa att det dr svart att fi iging ett genuspedago-
giskt arbetssitt ndr det finns en prestige hos lirarna att sjilva kunna klara av
jamstilldhetsarbetet i skolan. De upplever att skolledningarna genom sin passi-
va instillning férmedlar att arbetet 1 skolan ska 16sa sig av sig sjilvt, bara for att
lirarna nigon ging har fatt en foreldsning om jimstilldhetsarbete kan de klara
jamstilldhetsmalen. Det finns stort motstand frdn ldrarnas sida att en kollega
ska kunna lira en annan kollega nagot, som Britt beskriver det. Genuspedago-
gerna upplever att det hos kollegorna finns en negativ instillning mot att arbeta
jamstillt. De upplever ocksa att de allra flesta lirare anser sig kunna arbeta ge-
nuspedagogiskt och jimstillt utan deras hjilp. Annica menar att méinga ldrare
har féljande instillning till det hon har att f6rmedla:

Maste vi gbra nagot d4? Kan det inte vara som det ér, det fungerar ju bra. Vi
ar jamstallda sa vi behéver inte géra nigot osv. (Annica)

Samtidigt som genuspedagogerna ir férvissade om att just genuspedagogik ar
nyckeln till att f4 det mer jamstillt i skolan inser de att det kommer att ta lang
tid att genomfora arbetet. De menar att de har lért sig att det finns f6r méinga
hinder att rasera pa vigen. Det gor att det tar ling tid att genomféra det pro-
cessinriktade handledningsarbetet som de anser behdvs f6r att 6ka och befista
medvetenheten hos lirarna. Utvecklingsarbetet tar tid men det mdéste f4 ta tid
med tanke pa att det handlar om minniskan sjidlv och hennes attityder som ska
férindras menar Katarina. Annica beskriver hur hon ser pa att genomférandet
av jimstalldhetsarbetet 1 skolan samtidigt som hon funderar kring vad det skulle
kunna innebéra om det verkligen blev en realitet, men hon anser att hon kom-
mer inte fram till nagot resultat:

Det kommer att ta alldeles for ling tid och det dr f6r manga hinder att rasera,
sedan kan man ju fundera 6ver vad total jaimstilldhet kan innebira. Att alla
far lika resurser och utrymme? Eller att alla har méjlighet att gora sjilvstindi-
ga val? Eller att forvintningar och bemétande dr lika? Upplevs lika? Att borja
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forsoka svara pa fragor foder ofta fler frigor. Men jag tror att det tar ling tid
om det inte kommer patryckningar. Dirfor att det dr s sega strukturer i det-
ta. Just med genus och jimstilldhet hinder inte nagot gratis. Ta I'T si fir du
en lite annan férindringsbild. Dir kan manga se att fir ut nigot direkt av en
férindring, utveckling. S4 dr det inte riktigt i var friga. (Annica)

Hon bedoémer att det oftast handlar om okunnighet att ldrare inte jobbar eller
vill jobba med genuspedagogik. Viljan saknas hos bade lirare och skolledning
att arbeta med jimstilldhetsfragor. Da viljan saknas dr det svért f6r genuspeda-
gogerna att gora sitt arbete, menar de. Annica jamfér jimstilldhetsarbetet som
kriver en personlig insats med det I'T-arbete som introducerades i skolorna for
ndgot ar sedan, och menar det har giatt mycket fortare. Genom att I'T-arbetet
visar pa en nistan omedelbar férindring, ser alla vinsterna med det arbetet.
Hon antar att det tar lingre tid innan samma férindring kan uppvisas vad giller
arbetet med jimstilldhet mellan kénen. Anledningen som hon ser dr att mot-
standet stort menar hon, och att lirarna inte mirker férindringen direkt. Men
genuspedagogerna kan inte som Britt menar tvinga ndgon att arbeta f6r dd blir
instillningen hos ldrarna dnnu simre. Genuspedagogerna upplever att béide
lirare och skolledningar alltid har olika orsaker att inte vilja delta i arbetet. Den
kinsla som Katarina, Mia och Britt f6rmedlar i sina svar dr uppgivenhet fér att
de inte nér fram och inte heller fir mojligheten att na fram.

“Vi har sG mycket annat just nu” - om viljan att bli anvind

Genuspedagogerna beskriver att de tacklar motstind genom att inte ga in i
diskussioner t6r de har upplevt att de som framfér motstindet dndé inte vill
lyssna. De som stir f6r motstandet vill halla kvar vid sina vanliga arbetssitt och
inte dndra pa nigot. Genuspedagogerna menar att det framférallt handlar om
en ledningsfrga, att ledningen tydligt maste tala om vad som star i liroplanens
virdegrund angiende jimstilldhet mellan kénen och ge direktiv £f6r hur arbetet
ska utformas for att skolan ska nd dit, genom att bland annat arbeta med f61-
héllningssitt och bemdtande. De menar att motstindet gor att det dr svirt att
arbeta med genuspedagogik, just for att det gir trégt och lingsamt.

Annica menar att hon har utbildat ganska manga lirargrupper 1 sin sextimmars-
utbildning som beskrevs innan, men hon ér tveksam till hur mycket som hinder
efter det att de dr firdiga. Hon menar att deltagarna fitt upp 6gonen for frigan
men hon undrar samtidigt om de orkar jobba med den nir det inte sker medve-
tet och aktivt i arbetslaget. Annica visar pa att det framforallt finns tvd svarighe-
ter vid arbetet med genuspedagogiken:
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Det ir tva saker jag tycker dr svira. For det forsta att det finns ett motstand
att jobba mot. Det kan handla om att man inte tycker att jimstalldhet 4r ett
problem till att man inte tycker at det 4r tillrdckligt viktigt att jobba med. Det
andra ir att det kdnns som att det gir sa trégt och lingsamt. Jag har utbildat
manga lirargrupper nu och jag dr tveksam till hur mycket som hinder efter
att jag utbildat dem. Manga har nog fitt upp 6gonen for fragan, men fragan
ar hur mycket de orkar jobba med den. Nagra dndrar sidkert en del i sitt f61-
hallningssitt eller i undervisningen medan andra struntar i det. Jag har fatt
hora "vi har si mycket annat att jobba med nu si vi hinner inte med jim-
stilldhet denna termin" eller "detta fick vi utbildning i forra dret, ndsta host dr
det ndgot annat som gillet". (Annica)

Ovriga genuspedagoger berittar ocksa i sina intervjuer att de har fatt héra att
lirarna inte har tid med jamstilldhet for tillfillet eller att de redan har fitt ut-
bildning i fragan och nu 4r det nigot nytt pa kalendariet. Deras gemensamma
upplevelse dr att lirarna inte vill utveckla jimstélldhetsarbetet bland eleverna
samtidigt som de arbetar med ndgot annat utvecklingsomride. Instéillningen till
jamstilldhetsarbetet 4r som Britt beskriver att det 4r ndgot som ligger “ovanpa
det andra” och inte som en naturlig del i pedagogiken. Hir menar genuspeda-
gogerna att det maste ske en fordndring och den kan bara ske genom att rekto-
rerna tillsammans med lirarna utformar arbetet och driver det framat. Ett
framgingsrikt jimstilldhetsarbete kan inte ske genom nagra fa eldsjilar.

Att bemota motstand

Det svaraste med uppdraget tycker de dr att fa geh6r f6r det de har att beritta.
De upplever att lirarna anser sig ha f6r mycket att géra och tror att genuspeda-
gogiken kommer att vara nagot som skall ligga ovanpi allt annat som de ska
arbeta med i den vanliga undervisningen som visades ovan. De menar att ldrar-
na inte fOrstir att genuspedagogiken ska vara inkluderat i det vanliga arbetet.
Ofta blir de ifrdgasatta och motarbetade i form av passivt, men ocksa aktivt
motstind. Annica berittar att hon handskas med motstindet genom att vara
bemétande och hinvisa till det uppdrag som skolan har i och med att det i de
Overgripande styrdokumentens formuleringar sigs att skolan ska motverka
traditionella kénsroller och arbeta f&r jimstilldhet mellan kénen. Annica be-
skriver hur hon beméter motstandet fran ldrare:

Det ir lite olika. Jag forsoker lyssna, svara vinligt och beméta det personen
siger. Jag hinvisar ofta till uppdraget, att jobba efter liroplanen dir det star
att skolan ska motverka traditionella kénsmoénster. Jag lir mig att hantera
motstind genom att prata med kollegor som ocksa dr genuspedagoger. (An-
nica)
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Oftast dr genuspedagogerna ensamma om sin tjanst och har dirfor ingen att
prata med om sina upplevelser. Men det finns genuspedagoger som in gar i
nitverk och dir de har kontakt med andra genuspedagoger. Dir kan de himta
kraft, inspiration och argument fOr att bemota kritik som kommer frin till ex-
empel lirare eller skolledare. De upplever att motstindet blir stérre ju lingre
upp i skolan man kommer. En av anledningarna till att det 4r svart att fi in
jamstilldhet i gymnasieskolan ir att det finns uppnaendemail i kursplanerna.
Dessa miste uppfyllas for betygsittningens skull och dé ér ldrarna mer ovilliga
till att arbeta med andra utvecklingsomraden dn vad de 4r bland de yngre ele-
verna. Det som inte explicit stir 1 liroplanen upplever genuspedagogerna att
lirarna inte tar upp i undervisningen. Mia menar att hon har hittat ett bra f1-
hallningssitt till motstindet. Hon beskriver att hon inte gér till motattack mot
den som stir f6r motstandet. For att komma runt motstindet sdger hon istillet
till den som stir for asikterna "sd kan man se det, men jag tinker ocksd att...".
Hon skriver att hon beméter motstind genom sin grundinstillning till kunska-
pen om styrdokumenten och hur de ska anvindas i gymnasieskolans verksam-
het:

I utbildningssammanhang med lirare brukar jag ta vad styrdokumenten siger
i borjan, géra nagon 6vning pa det, och sidga att privat gor vi som vi vill men
som tjanstemin har vi detta att félja och utveckla. Kan nog férebygga en del
6ppet motstand. (Mia)

Mia beskriver att hon haller sig till fakta och pekar ocksa pa vikten av att fak-
tiskt féra fram att liroplanen innehdller vad ldrare ska arbeta med, och att dir
tydligt star att jimstdlldhetsarbetet ska vara prioriterat. Katarina skriver att hen-
nes kommun har beslutat att inte lingre finansiera hennes uppdrag. Beslutet har
gjort henne ledsen men hon nimner i samma meddelande att gymnasieskolorna
i hennes kommun har insett virdet i hennes arbete och har visat intresse att
finansiera hennes uppdrag:

Tyvirr sd har X-stad kommun nu ingen genuspedagog lingre. De fa procen-
ten som jag hade dr nu borttagna. Det dr bara att beklaga. Det kinns lite bit-
tert och trikigt, men ldrare frin gymnasieskolorna i X-stad har redan hort av
sig och skolorna ir villiga att betala mig privat for att jag ska jobba med deras
elever och det ir ju positivt, men beklagligt att chefer pa hégre nivi inte f61-
star vikten av arbetet. Det dr ju ocksd ett maktperspektiv; vem bestimmer
vad som dr viktigt att satsa par (Katarina)
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Sammanfattning

Att arbeta med genuspedagogik ir att konfronteras med en normativ skola och
ddrigenom stindigt stéta pd hinder. Genuspedagogerna upplever bdde passivt
och aktivt motstand fran kollegor och de upplever att det hos lirare finns en
prestige 1 att inte vilja ldra sig av en kollega. Det passiva motstindet kommer
fran lirare och framférs genom att de for tillfillet har £6r mycket att géra och
menar att de inte hinner arbeta genuspedagogiskt eller att de redan fitt utbild-
ning i detta, genom ndgon forelisning. Det aktiva motstandet kommer fran
lirare som ifragasitter arbetssittet. Genuspedagogerna tacklar motstandet ge-
nom att bland annat hinvisa till skolans styrdokument och genom att inte g4 till
motattack utan visa pd att genusfragorna kan ses frin olika synvinklar. Framfor-
allt upplever de att de saknar std for sitt arbete frin bade kommuner och skol-
ledningar. Genom att motstindet dr, som de upplever stort, gir arbetet ling-
samt framét. Kraft for att orka med allt motstind himtar de hos andra genus-
pedagoger som de kinner till och har kontakt med. Trots detta finns det positi-
va exempel, dir gymnasieskolorna i ett fall gatt in och lovat sponsra en genus-
pedagogs numer borttagna tjanst. Detta f6r att gymnasieskolorna anser att det
arbete som genuspedagogen utfor dr viktigt och behévs for att skolan ska leva
upp till det som stér skrivet i styrdokumenten om jimstilldhet mellan kénen.
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Genuspedagoger - for vem och varfor?

Ar 2001 beslutade den da sittande regeringen att inféra en utbildning for ge-
nuspedagogiska resurser riktade mot forskola, grundskola och gymnasieskola
(prop. 2001/02:1). Bakgrunden till beslutet var att skolan inte lyckats uppfylla
de mil om jimstilldhet mellan kénen som finns i ldroplanens virdegrund (Lpf
94) och som har funnits inskrivna i gymnasieskolans styrdokument sedan liro-
planen Lgy 70. Genom att genomféra utbildningen av denna resurs var for-
hoppningen att lirarna i skolans olika dldrar skulle kunna fa hjilp av denna
resursperson i arbetet med jimstilldhets- och genusfrigor inom ramen for
skolans arbete. De som gick utbildningen var férskolldrare, fritidspedagoger,
larare verksamma i grundskolan och lirare vid gymnasieskolan. Utbildningen
kom att kallas genuspedagogutbildningen.

Fran bétjan var det fran regeringshdll planerat att det i varje kommun skulle
finnas minst en s kallad genuspedagog och att denna skulle f4 25 procent av
sin tjdnst avsatt till arbetet med genus- och jimstilldhetsfragor. Det beriknades
att det 1 sma kommuner borde ricka med en utbildad resursperson medan det i
storre kommuner behévdes fler dn en. Dirigenom hoppades man kunna ticka
upp det behov som fanns enligt regeringens berikningar.”> Ar 2004 skulle arbe-
tet vara genomfort och genuspedagogerna skulle dd vara satta i arbete. Nu blev
det inte sd, utbildningen lockade inte som det var tinkt och en korrekt siffra pd
hur ménga genuspedagoger som i dag dr verksamma gar inte att f4 fram. Sanno-
likt har ungefir hilften av de utbildade ett genuspedagogiskt uppdrag i nigon
av landets kommuner. Dock aterstar fragan varfor inte alla utbildade genuspe-
dagoger ir verksamma och varfér en del kommuner inte tar till vara den utbil-
dade resurs som finns. Ett svar kan vara att det var ekonomiska anledningar till
att antalet utbildade inte blev lika stort som antalet anmalda. Smi kommuner
valde helt enkelt att prioritera andra saker dn att skicka ndgon till utbildningen.’™
En organisatorisk anledning kan vara att kommunen bestimt att genuspedagog-
resursen inte behovs déd skolans lirare anses kompetenta nog att sjilva arbeta
med jimstilldhetsfrigan. Ett annat svar kan vara att det under den period som

73 E-postkommunikation med docent Gun-Marie Frinberg, ansvarig fér genuspeda-
gogutbildningen vid Umea universitet, 2008-11-15.

7 E-postkommunikation med docent Gun-Marie Frinberg, ansvarig for utbildningen
vid Umed Universitet, 2008-11-15
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utbildningen gavs inte fanns nagon lirare i kommunen som var villig att delta i
utbildningen. Behovet av en genuspedagogisk resurs kanske inte synliggjorts i
kommunen, da kompetensen saknas. Kommuner och skolledningar vill helst se
att lirarna dr kompetenta och att de utan hjilp klarar av jimstilldhetsuppdraget
i gymnasieskolan. arfor dr aterigen en friga som inte kan fi ndgra konkreta
svar, man kan bara spekulera. Regeringsmalet om att det ar 2004 skulle finnas
en utbildad genuspedagog i varje kommun har misslyckats och anledningarna ar
férmodligen fler 4n de som angetts ovan.

Vem behéver egentligen en genuspedagogr Den fragan kan stillas efter denna
studie. Det finns enligt den hir studiens resultat ett ointresse hos ménga ldrare
och motstindet dr stort mot att arbeta med jamstilldhetsfragor. Den upplevel-
sen delar samtliga genuspedagoger som har intervjuats f6r den hir studien.
Motstandet och ointresset (Hedin, 2006) att arbeta med jimstilldhetsfragor
finns ocksd hos rektorer och kommuner vilket inte underldttar situationen dd
ledningen maste std bakom och driva arbetet framat. Arbetet med jamstilld-
hetsfragor maste dock komma frin bade lirare och skolledare och de maste ta
ett gemensamt ansvar f6r om det ska fungera eftersom fragorna bist angtips
tillsammans (Hargreaves & Fink, 2008). Men ledningens tystnad ger budskapet
om att jimstilldhetsarbetet inte dr viktigt och kan “glémmas bort” (Wahl,
2001):

Ledningens engagemang ir viktigt i alla delar av arbetet. Det dr ledningens
ansvar att skapa praktiska mojligheter till arbetet, att férankra, att f6lja upp
och bekrifta, att lotsa medarbetarna forbi hinder och att sitta mal och lyfta in
arbetet i ritt sammanhang. Jimstilldhets- och likabehandlingsarbete ér ett
virdegrundsarbete och berér alla anstillda, inte bara pedagogerna
(www.jamstalldskola.se, 2008-12-29).

Instillningen fran skolledarhall torde vara att lirare kan arbeta med jimstilld-
hetsfragor utan en genuspedagog och dirfér anses resursen inte behévas. Det
ir en anledning till att arbetet inte gar framdt. Samtidigt vet vi efter otaliga rap-
porter att arbetet i skolan med jimstilldhet mellan kénen inte ger det resultat
som de borde. Genom olika statliga utredningar (SOU 2004:115; SOU 2005:66;
SOU 2006:75) och regeringspropositioner (prop. 1994/94:164; prop. 1996/97:
112; prop. 1998/99:121; prop. 2001/02:1) har bilden klarnat om hur jamstilld-
hetsarbetet i skolan fungerar, eller snarare inte fungerar. Skolan klarar inte vir-
degrundsuppdraget och det jimstilldhetsarbete som den enligt skollagen och
liroplanen ér dlagd att arbeta med.
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Jamstdlldhetsarbete - inte en "quick-fix"!

I liroplanens virdegrund stir det skrivet att gymnasieskolan, savil som den
&vriga skolan, ska arbeta for 6kad jimstilldhet mellan kénen. Anda sedan den
moderna gymnasieskolan tillkom ar 1970 har jimstilldhet mellan kvinnor och
min varit ett arbetsomrade som varit aktuellt i skolan. Det har som visades i
avhandlingens bakgrundstext, Genustinkande i gymnasieskolan, inte hint mycket
med jimstilldhetsarbetet under de ar som Lgy 70 och Lpf 94 varit gillande.
Gymnasieskolan och den 6vriga skolan har inte arbetat aktivt med jamstilldhet
och for att rada bot péd detta gjorde den davarande socialdemokratiska regering-
en 4r 2001 satsningen pd att utbilda genuspedagoger. Den hir studien har satt
ljuset pa att genuspedagogerna inte alltid utnyttjas som det frin borjan var
tinkt, ndmligen att vara en resurs for andra lirare arbete med jaimstilldhet mel-
lan kénen och hur det kan genomféras i undervisningen.

De genuspedagoger som finns har inte alltid uppdraget inskrivet i sin tjdnst och
kan ddrmed inte arbeta effektivt med genuspedagogik. Den hir studien visar pa
att det genuspedagogiska arbetet ofta ses som en guick-fix av skolledningar och
kommuner. Jimstilldhetsfragan fir en foreldsning i bérjan av terminen for att
frischa upp minnet om vad som stir i liroplanens virdegrund. Tid ges inte till
arbete efter fOreldsningen, det férvintas ske av sig sjilvt. Ett problem med det
férhallningssittet dr att det dr alldeles for litt att vandra i gamla invanda mons-
ter nir ingen papekar vad det dr som sker, sett ur ett genusperspektiv. Kommu-
ner och skolledningar miéste std bakom det genuspedagogiska utvecklingsarbe-
tet for att det ska drivas framat och bli bestaiende. Om de inte gér det och inte
visar vigen kommer arbetet inte heller att utféras. Om inte ledningen tydligt
visar vad arbetet ska leda till kommer inte heller lirarna att arbeta med jim-
stilldhetsfragor (Wahl, 2001). Det blir f6rvisso en eller annan lirare, de riktiga
eldsjdlarna, som kommer att ta upp det i sitt eget klassrum men de kommer inte
att kunna paverka skolstrukturen. Hela organisationen maste stimuleras till att
arbeta med jimstilldhet, det dr ett maste om de &vergripande styrdokumenten
ska kunna efterlevas och for att arbetet ska ge resultat. Om inte styrdokumen-
ten f6ljs uppfyller inte skolan sitt uppdrag med att bland annat behandla kvin-
nor och min jimstillt. Den hir studien visar att genuspedagogen ir ett instru-
ment fOr att kunna uppfylla det som ska styra skolans arbete. Om genuspeda-
gogerna far ett tydligt uppdrag att arbeta utifran fir siledes jimstilldhetsfrigor-
na den centrala plats som liroplanens virdegrund visar pa att de ska ha.

De genuspedagoger som har intervjuats £6r den hir studien bekriftar att arbetet

med jimstilldhetsfrdgor ir ett arbete som tar lang tid att implementera i verk-
samheten. Det som verkligen behdvs dr tid att trdffa lirarna i de olika arbetsla-
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gen sa att ett ordenligt genomslag fis, allt for att leva upp till den ursprungliga
intentionen fér deras utbildning. Genuspedagogens arbete priglas dock av att
”toreldsa och inspirera” lirarna under en enstaka dag. Samtliga intervjuade ge-
nuspedagoger delar denna upplevelse, att det dr detta som kommunerna ger tid
till, en dag f6r kompetensutveckling for att héja medvetenheten om jimstilld-
het i skolan (Lif, 2008c). Det problem som genuspedagogerna upplever ir att
det inte ridcker med en foreldsning. De anser att mer tid borde ges for att de ska
kunna arbeta langsiktigt med ldrarna istillet for att forséka fixa jaimstilldhetsar-
betet pa en timme. Jdmstilldhetsarbete dr inte en guick-fix, det tar tid att f6rind-
ra strukturer och normer.

Genuspedagogerna forfogar 6ver den resurs som kanske ér svaret pa hur skolan
ska kunna bli jimstilld, men dd maste de fa skiligt med tid f6r att kunna arbeta
med fragorna och utveckla skolan. Men for att lyckas maste de genuspedagoger
som finns idag f4 mdojligheten att arbeta pa ett konstruktivt sitt. De ska, enligt
dem sjilva, arbeta med handledning och dirigenom lingsiktigt férindra och
utveckla genusmedvetenhet hos lirarna. Utan det lingsiktiga fordndringsarbetet
kommer den ojimstillda situationen i skolan att bestd och liroplanens virde-
grund forblir en pappersprodukt utan kétt och blod.

Genusdebatt i skolan - en vdig till rittvis bedomning av eleverna?

1 juni 2008 sattes Delegationen for jimstilldbet i skolan samman fOr att niarmare
studera jamstélldhet och lika villkor i skolan (Dir 2008:75). Enligt kommittédi-
rektivet skulle delegationen studera pojkars och flickors attityder till studier och
till skolan. Arbetet skulle leda fram till att: ”foresla langsiktiga insatser [...] for
hur ett jamstilldhetsarbete i skolan sisom en del av virdegrundsuppdraget ska
utvecklas och stirkas” (a.a.). Mycket av den debatt som fors i skolorna idag
fokuserar pa betyg och bedémning av elever. Den handlar framférallt om hur
clever ska betygsittas for att skolan ska bli rittvis och rittssdker, samt vara pa
lika villkor och didrmed bli kvalitetssikrad. Resultaten frin den hir studien visar
att genuspedagogerna anser att ett medvetet genusarbete i gymnasieskolan skul-
le gbra eleverna mer jimstillda, bade i1 skolmiljén som exempelvis i klassrum-
met, men ocksa i betyg da individen ses utan relation till gruppen och gruppin-
delningar. Individen ses istillet utifrdn sina egna behov. I arbetet att bedéma
och betygssitta rittvist gloms ldtt bort hur eleverna paverkas av de normativa
genusstrukturer som rader i skolan.

Som jag har visat i den hir studien bemdts kénen olika i klassrummet. Flickos-
na fostras frin borjan till att f6lja den sd kallade skolkoden, det som ocksa kallas
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den dolda liroplanen (Brody, 1977). De fostras till att kunna arbeta langsiktigt
och vara analyserande 1 sitt arbetssitt. Det dr dessa kvaliteter som gor att flick-
orna i storre omfattning nar de héga betygen i skolan (Kimmel, 2005). Pojkarna
fir inte samma fostran frin skolan och klarar dirfér inte de krav som skolan
stiller f6r hogre betygen. Hir brister skolan i sitt fostransuppdrag da kénen inte
far likvirdiga fOrutsidttningar att lyckas. Lirare pdverkar det sociala klimatet i
klassrummet och de f6r dven med sig icke 6nskvirda normer in i gymnasiesko-
lan i form av attityder och férhallningssitt gentemot kénen och jimstilldhets-
fragor. Att hoja blicken frin den debatt som i dag rader och istillet féra in ge-
nusdebatten i skolan skulle ge en rittvis bedomning av eleverna.

Den hir studien visar att lirare i skolan sillan liser vetenskapliga texter om
pedagogik, didaktik eller pedagogiskt arbete. De intervjuade genuspedagogerna
menar att fortbildningen for lirare i stor utstrickning handlar om att férkovra
sig 1 de undervisningsimnen de har i sin lirarexamen, inte 1 pedagogiska eller
didaktiska fragor. Det innebir i lingden att férdndringen av bemdétandet och
torhallningssittet gentemot eleverna lir dréja och didrmed ocksa uppfyllandet
av liroplanens virdegrund liksom jamstilldhet mellan kvinnor och min i sko-
lan. Om inte genusdebatten blir mer levande férlorar skolan en viktig faktor f&r
rittvisa bedémningar, di den normativa bedémningen av kénen kommer att
fortsitta och betygsskillnaderna mellan flickor och pojkar inte kommer att f6r-
andras.

Resultaten frin denna studie visar att for att genus- och jimstilldhetsdebatten
ska kunna foras framdt inom skolan dr det viktigt att debatten fokuserar pa hur
lirare kan bli medvetna om genus- och jimstilldhetsfragor. Det bor enligt den
hir studiens resultat ske genom ett fokuserat arbete 1 handledningsgrupper. Det
som skolans ldrare behdver dr att fa rad pa vigen om hur de ska gora for att
uppfylla liroplanens virdegrund och de olika mal den innehaller angdende arbe-
tet med jdmstélldhetsfragor. Men de beh&ver ocksa arbetslagen som bollplank
for att préva de nya kunskaperna och idéerna mot. Hir kan de diskutera de
upptickter de gbr, de misstag de uppticker att de gjort samt tillkortakomman-
den. Samtidigt fungerar arbetslaget ocksa som en kritisk vin nir lirarna utveck-
lar genusmedvetenhet.

Genusperspektiv i sin praktik

Det finns enligt de intervjuade genuspedagogerna ett antal olika anledningar till
varfor skolan bor arbeta med genuspedagogik. En av de viktigaste anledningar-
na som de sjilva uppger ir att genom att utmana elevernas syn pa konsroller
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skulle pojkarnas betygsnivaer kunna paverkas. De intervjuade genuspedagoger-
na vill inte kalla pojkarna skolans férlorare, men det finns omraden dir pojkar-
na verkligen ir forlorarna (Ohrn, 2002; Skolverket, 2006). Detta visar sig genom
att de inte “far” lira sig de koder som skolan kriver for betygssittningen. Kra-
vet finns att flickorna ska klara detta och att de genomskadar och lir sig koder-
na snabbare dn pojkarna. Men det dr enligt genuspedagogerna inte jimstillt nir
pojkarna inte fir samma mdjlighet till utveckling. Om materialet 1 skolan pre-
senterades ur ett intersektionalitetsperspektiv kunde det locka fler elever till
lisning da kon, makt och klass enligt genuspedagogerna dr nyckel till hur vi
kinner igen och tolkar samhillet.

De menar dock att det dr farligt att glomma flickorna i debatten om de liga
betygen eftersom alla flickor inte passar in i normen (Reay, 2001; Ambjérnsson,
2003; Jackson, 2000) av att vara de som nér de hdga betygen, och dessa flickor
riskerar dd att glémmas bort. Det finns inte ndgot enkelt svar pa problemet
menar de. Men de menar att det 4r en realitet att pojkarna i stérre utstrickning
térhandlar sin skolsituation dn vad flickorna gor, da det fortfarande ses som
kvinnligt att plugga och pojkarna vill inte uppfylla de kvinnliga normerna och
uppfattas som feminina (Kimmel, 2005; Bj6érnsson, 2005). Dirfér dr detta ock-
sd en anledning till att skolan bor arbeta genuspedagogiskt.

De genuspedagoger som har intervjuats i den hir studien menar att det r vik-
tigt att lirarna och skolan fér ett genusperspektiv pa sitt teoretiska och praktiska
arbete. Lirarna miste bli medvetna om hur kénen beméts och hur detta i sin
tur paverkar hur eleverna upptrider mot varandra i skolan. Attitydmdénster om
kénsnormer som lirare visar upp i det praktiska arbetet kan upptickas bade i
handledningssituationen och i observationen, dd medlemmarna i arbetslaget far
observera sig sjdlva men ocksa sina kollegor.

Normativa genusmonster dterspeglas i gymnasieskolan

De gruppindelningar av flickor och pojkar som presenterades i avhandlingens
inledning gbrs for att forséka forklara gymnasieskolans normativa genusstruk-
turer och hur dessa dterspeglar samhillets indelning av kénen. Ett exempel dr
maktférdelningen. Min sitter oftare 4n kvinnor i hogsta ledningen for foretag.
Det dr ocksa vanligare att det 4r en man som styr en gymnasieskola medan
mellanchefen 4r en kvinna. Det dr ocksa vanligare att skolchefen pa forvalt-
ningsniva dr man, i F-ldn 4r tolv av tretton skolchefer min.” Rektorsjobbet har

75 Uppgift fran ar 2008, e-postkommunikation med professor Tomas Kroksmark.
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kommit att bli ett kvinnojobb (SCB, 2006). Genusordningen verkar fér en
segregering av kénen och den ir verksam hos lirare, men ocksd hos eleverna
(Hirdman, 2001). I Sverige dr genuskontraktet synligt 1 den segregering som
finns pé arbetsmarknaden; det 4r fi linder i Europa som har en lika kénsuppde-
lad arbetsmarknad som Sverige har (SCB, 2006). Den kvinnliga och manliga
arenan mots sillan och genuskontraktet gor att det blir svart f6r kénen att sam-
verka pd lika villkor (Hirdman, 2001). Gymnasieskolan ir en av de fa arbetsplat-
ser dir konsférdelningen bland de anstillda fortfarande dr relativt jimn (SCB,
20006). Men det betyder inte att makten dr jimnt férdelad mellan kénen di den
hégsta chefen har varit och fortfarande ofta dr man. Elever 1 gymnasieskolan
viljer program och kurser efter de etablerade genusstrukturerna. Varken flickor
eller pojkar viljer det traditionellt kvinnliga da det rankas ligre dn det manliga.
Detta kan vara en effekt av att fokus i jimstilldhetsarbetet lagts pa att fa flick-
orna att dndra inriktning pa sina val i storre utstrickning dn vad pojkarna har
beh6vt och det tyder pd en maskulinisering av valen (Sandell, 2007). For att
askddligeéra hur makten péaverkar 1 samhillet bor den problematiseras och ana-
lyseras. Vidare bér jamstilldhetsdebatten genomsyra skolans undervisning mer
in vad den gor idag.

Genom att kunskap om genus har en underordnad roll pa lirarutbildningarna ir
det kanske inte konstigt att kunskapen om jimstilldhet mellan kvinnor och
min 4r otillricklig hos de nyutexaminerade lirare som skall undervisa 1 skolorna
(Lif, 2008a). De blivande lirarna maste under sin utbildning fa kunskaper i vad
jamstilldhet mellan kénen innebdr £6r att sedan kunna omsitta detta i sitt arbe-
te i klassrummet. Att fortsitta pd samma sitt utan att férdndras och intala sig
sjalv att gymnasieskolan dr jamstilld dr att bland annat foérneka vissa elever
moijligheten att nd de hogre betygen och dirigenom fa samma méjligheter till en
likvirdig utbildning. Hir ligger savil en kénsaspekt som en klassaspekt. Pojkar
och flickor 4r i dessa sammanhang inte enhetliga grupper utan klasstillhérighet
styr ocksd det forhallningssitt som skolans lirare har gentemot eleverna.

Genusfrigan paverkar dessutom demokratin i gymnasieskolan och yrkesetiken
hos ldrarna asidositts ndr ett kon systematiskt blir undanskuffat frin mojlighe-
ten att prestera dd gymnasieskolan visar upp ett normsystem som inte ér jam-
stillt. Den hir studien visar ocksd att skolornas ledning inte kan sopa jamstilld-
hetsarbetet under mattan och acceptera orden fran lirarna “vi har sd mycket
annat nu”. De intervjuade genuspedagogerna menar att jimstélldhetsarbetet dr
ndgot som madste genomsyra hela organisationen, annars fir det ingen effekt.
Det kan inte bara vara ett fatal utvalda eldsjilar som arbetar med jimstilldhets-
fragor, dd kommer gymnasieskolan aldrig att uppné styrdokumentens mal om
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jamstilldhet mellan kénen. Kommuner och skolledningar méste std bakom det
genuspedagogiska utvecklingsarbetet. Om ledningen inte visar sin vision kom-
mer inte heller lirarna att arbeta med jimstéilldhetsfragor.

Normativ skola behover utmanas

Normativa attityder till hur lirare beméter elever av olika kén och kénsménster
miste ifragasittas av gymnasieskolans lirare. Jimstilldhet mellan kbnen maste
synliggbras och problematiseras tillsammans med eleverna for att de ska fa
verktyg att i framtiden kunna forma samhillet till ett jamstillt samhille. Bade
kvinnor och min vinner pa att det normativa samhillet utmanas. Bada kénen
vinner pa att det blir jimstillt, men vinsterna visar sig pa olika sitt. Fér pojkar-
na blir vinsterna bland annat sociala relationer, sprakutveckling och méjligheter
att nd de hogre betygsnivaerna, da skolgangen blir pa lika villkor. For flickorna
blir vinsterna istdllet mojligheter att f4 vara med och bestimma. Ur ett lingre
perspektiv ocksd mer pengar i plinboken om l6nerna férindras. Aven mins
vild mot kvinnor kan minska om jimstilldhets-, makt- och klassfragor fir ett
stérre inflytande 1 skolans undervisning menar de intervjuade genuspedagoger-
na.

Orsaken till att gymnasieskolan, men 4ven den Svriga skolan, har misslyckats
med sitt jimstilldhetsarbete kan vara att de som arbetar inom skolan, lirarna,
rektorerna och skolledningarna men dven fdrvaltningarna i kommunerna som
ansvarar for skolan, inte har tillrdckliga kunskaper i jimstilldhet och genus.
Detta paverkar i sin tur kunskaperna om hur arbetet i klassrummet kan genom-
foras pa ett jamstallt sitt. Finns inte kunskapen finns inte heller férstaelsen av
hur behoven ser ut, och dirmed inte heller hur individerna paverkas i undervis-
ningssituationen. Om ldrarna pa gymnasieskolan ska kunna bemota eleverna pa
ett likvirdigt sitt innebér detta att de maste ha kunskaper i hur de bemdter
kénen (SOU 2006: 75). De maste alltsa fa kunskap om hur de sjilva agerar, men
ocksa hur jimstilldhet mellan kénen speglas savil pa den skola dir de sjilva
arbetar som i sambhillet, i statistiken och i forskningen. Férutom detta maste de
dven ha kunskaper i hur jimstilldhetsarbete sker. Genuspedagogik bor enligt
den hir studiens resultat bli en del av gymnasieskolans organisation och en del
av undervisningen for att gymnasieskolan ska uppfylla liroplanens virde-
grundsmal.

Om vi utgar fran skolan blir effekten av en normativ férstaelse av genusfriagor

att forhallningssitt och bemétande av elever fortsitter som idag, kénsmonster
och genuskontrakt fortsitter att gilla. (Martinsson & Reimers, 2008). Det not-
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mativa blir det ritta och skolan slutar att utmana de traditionella kénsrollerna.
”I och med att dessa normer materialiseras i styrdokumenten stabiliseras not-
merna [...] Det normativa blir en del av det egna jaget” (a.a., s. 14). Ett genus-
pedagogiskt arbetssitt 4r pad méinga sitt utmanande for den normativa gymna-
sieskolan. Om lirarna blir medvetna om genusnormer, hur de sjilva agerar och
vilka attityder de har samt hur detta piverkar eleverna, kommer manga av de
uppbyggda strukturerna kring hur lirare férhaller sig till kénen att kunna analy-
seras. Dirigenom kan det normativa sittet att bemé&ta kénen utmanas och styr-
dokumenten om jimstilldhet mellan kvinnor och min realiseras. De gruppin-
delningar som finns mellan kénen luckras upp om lirarna blir medvetandegjor-
da om hur normer och strukturer speglas i undervisningen, i savil lirarnas for-
héllningssitt som i skolbocker och annat material. Gymnasieskolan bedémer
eleverna efter den dolda liroplanen (Brody, 1981) och den skolkod som den
innebdr. De elever som avslojar koden har uppenbarligen littare att klara sig
genom gymnasieskolan och nd de hogre betygen, for de agerar pa det sitt som
beréms av skolan. Gymnasieskolan har under méinga ar tjdnat pd att anvinda
den dolda liroplanen (a.a.) dd undervisningen underlittas om ett av kénen foljer
den, oftast det kvinnliga. Ldrarna har kunnat anvinda de kvinnliga eleverna som
ordningshallare i grupper, organisatérer av klassrumsarbetet, fredsmiklare mel-
lan ”brakiga” pojkar etc. Som det ser ut idag dr det fler flickor 4n pojkar som
behirskar skolkoden och séledes dr det fler flickor som har genomskadat den
dolda liroplanen. Flickorna som grupp har lirt sig att genomskdda koderna
genom att skolan lagt verktygen i hinderna pa dem. Pojkarna har inte tilldelats
dessa mojligheter i samma utstrickning.

Det dr viktigt att utmana gruppindelningarna av elever for att uppfylla mélet om
jaimstilldhet mellan kénen och for att kunna utmana de traditionella kénsroller-
na. Det heteronormativa kontraktet normaliserar gruppindelningen av flickor
och pojkar och gor det legitimt att beméta en del elever pd ett sitt som inte ar
likvirdigt eller jamstillt. Samtidigt som det heteronormativa kontraktet exklude-
rar de elever som inte passar in i normen om hur en elev ska vara, inkluderar
det andra elever och gér att bemétandet frin lirarna inte blir likvirdigt gent-
emot alla elever. Om ldrarna blir medvetna om de normer som den dolda liro-
planen bygger pa utmanas gruppindelningen av eleverna. Ett heteronormativt
kontrakt (Butler, 2007/1990) ir grunden for indelningen av kénen men ocksa
hur kénen tolkas inom indelningarna och vad som dr acceptabelt att géra om
man ir flicka eller pojke. Det heteronormativa kontraktet synligeérs och kan
analyseras om ldrarkdren blir medvetandegjorda om hur normer paverkar ele-
vernas situation i klassrummet och i skolan samt deras lirande. Skolkoden och
den dolda liroplanen (Brody, 1981) luckras ocksd upp av det genuspedagogiska

-191 -



Diskussion

arbetssittet dd strukturer, attityder och normer f6rs upp till ytan och analyseras.
Det blir med andra ord svarare for flickor och pojkar att identifiera sig genom
de mallar som gruppindelningarna utgér om normerna synliggors, och det blir
svarare for ldrare att placera kénen i nigon av gruppindelningarna och didrmed
torde individens moijligheter till en rittvis bedémning 6ka.

Fungerande arbetssitt for att medvetandegora

Ett vanligt misstag som begds nir arbetet med jamstilldhetsfragor inleds ér att
underskatta kvantiteten av insatser och resurser som arbetet kriver i form av tid
(Lif, 2008c). Det finns en risk att det borjar med enstaka isolerade insatset,
vilket inte, som den hir studien visar dr ett framgangsrikt tillvigagangssitt. Den
visar att det mest effektiva arbetssittet 4r en reflekterande metod i form av
handledning av arbetslag. De intervjuade genuspedagogerna ir férvissade om
att det dr det arbetssittet som har stérst inverkan pd medvetandegérandet om
attityder och f6érhallningssitt hos de inblandade. Handledningen skulle kunna fa
den inverkan att ldrarna i arbetslaget borjar reflektera 6ver sin egen praktik och
sitt eget forhallningssitt (Aberg, 2007). Men genuspedagogerna méter ett mot-
stind bland bade lirare och skolledningar. Genom att arbeta med reflekterande
handledning skulle arbetet visserligen ta lingre tid att genomféra, men det skul-
le ocksa fa den inverkan att effekterna blir mer varaktiga 4n efter en enda fore-
lisning. Men just att det tar tid 4r det som genuspedagogerna upplever som det
storsta motstandet. Det 4r inte manga kommuner eller skolor som 4r beredda
att ge dem den tid de behéver. Upplevelsen blir att deras arbete skall utféras
under den tid det tar att féreldsa, och det far inte paverka den 6vriga verksam-
heten (Lif, 2008¢). Att arbeta med genuspedagogik och utveckla undervisningen
genom ett genusmedvetet perspektiv dr ett arbete som tar tid, men ett utveck-
lingsarbete som fir tid 6verlever lingre dn ett arbete som presenteras genom en
foreldsning for ett kollegium (Lif, 2008c).

Aven om de genuspedagoger som intervjuats fér den hir studien gick utbild-
ningen fére ar 2005 och alltsa inte fatt handledning som en del av kursen, ser de
i alla fall férdelarna med handledning. De anser att de genom sina kunskaper
kan leda arbetet framit i ett arbetslag, och att de har utvecklat kunskaperna
efter hand och ser stora férdelar med handledning av arbetslag. Det reflekte-
rande handledningsarbetet innebdr en vinst pd ménga sitt, bland annat genom
att det ger arbetslaget en mojlighet att ”f6rstd meningen med de handlingar som
planeras, genomférs och observeras” (Handal, 2007, s. 23). Genom handled-
ningen bildar ocksa arbetslagen en forstaelse ”genom interaktion och kommu-
nikation med andra” (a.a., s. 23). I handledningen bildar dven den enskilde ldra-
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ren mening i det att de tillsammans tidnker till och ser samband i den pedago-
giska praktiken. Handledaren ér i den processen viktig for att insikten ska upp-
nds och for att arbetet ska kunna drivas framat da handledaren leder arbetet
genom att stilla frigor och problematisera verksamheten (Rénnerman, 2007).

Jamstalldhetsarbete som en etikfraga

Orsaken till att gymnasieskolan har misslyckats med sitt jaimstilldhetsarbete 4r
att de som arbetar inom skolan inte har tillrdckliga kunskaper i jimstilldhet och
genus (prop. 1994/95:164; prop. 2001/02:1; SOU 2004:75; SOU 2006:75).
Detta paverkar i sin tur kunskaperna om hur arbetet i klassrummet kan genom-
foras pa ett jamstillt sitt. Finns inte kunskapen finns inte heller férstdelsen av
hur behoven ser ut och inte heller hur individerna paverkas i undervisningssitu-
ationen, vilket den hir studien tydligt visar. Det upplever i alla fall de genuspe-
dagoger som har intervjuats for den hir studien. Lirarnas kunskaper om vad
jamstilldhet mellan kénen dr och hur de kan arbeta paverkas inte om de bara
far en foreldsning. Om de ska kunna beméta eleverna pé ett likvirdigt sitt in-
nebir detta att de maste ha kunskaper i hur de beméter kénen. Férutom detta
miste de dven ha kunskaper 1 hur jimstilldhetsarbete sker. Som genuspedago-
gerna i denna studie menar kan inte jimstilldhetsarbetet reduceras till vningar
som gors nagon enstaka gang, utan det maste implementeras 1 organisationens
dagliga arbete. Genuspedagogik méste vara en del av lirarnas vardag och inte
bli separata 6vningar.

For att uppnd jamstilldhet mellan kénen maste de som arbetar inom skolan
inse att alla elever 4r olika, 4ven de som ar av samma kon. Olikheter beror
bland annat pa vilken bakgrund eleverna har sisom etnisk hirkomst, klass och
sexuell liggning (Lykke, 2005). Minniskor ir olika och ska didrmed behandlas
olika men fér den skull inte ojimlikt. Det finns dock ménga anledningar till
varfér minniskor behandlas ojdmlikt, ’rasmissiga” och klassmissiga férdomar
spelar in i bemétandet av elever (Pinker, 2006) och det bor skolans lirare bli
medvetna om. Jamstilldhet och jimlikhet mellan minniskor ér ytterst en fraga
om moral och nigot som stindigt méste diskuteras i skolan. Diskussionen om
hur jimstilldhet mellan kénen ska kunna uppnas bor féras mellan lirare och
rektorer, men ocksd mellan ldrare och elever dd dessa ska ha inflytande pd un-
dervisningen

Att hdvda manniskors olikheter och pd samma ging framhiva att jimstilldhet

ska rada dr en s sofistikerad tanke att manga minniskor har svart att svara mot
den moraliska resning som krivs for att dndra pd moénster och normer som
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rader nir sambhillet inte dr jamstillt (Pinker, 2006). Alla 1 skolan madste bemdtas
efter de kvalifikationer de har, for alla manniskor fods inte med lika forutsatt-
ningar och lika behandling innebir da i slutindan ojimlikhet. Forhallningssittet
att behandla ménniskor som jam/likar miste finnas i skolans styrdokument:

Fordomar och fortryck bekdmpas inte i férsta hand genom att pdstd att det
inte existerar nigra som helst skillnader minniskor emellan, utan genom ett
etiskt stillningstagande som finner det oacceptabelt att behandla enskilda in-
divider som representanter for en viss grupp, en grupp med vissa karakteris-
tiska drag. I ett upplyst samhille bortser man frin kén, ras och etnisk hir-
komst nir det giller arbetsmarknad (I6ner, tillsdttningar, befordringar) utbild-
ningsvisende och rittsskipning helt enkelt dirfor alternativ dr etiskt forkast-
ligt. Att diskriminera folk pa grund av ras, kon eller etnisk hirkomst dr djupt
orittfirdigt eftersom det dr att bestraffa minniskor fér drag som de sjilva
inte har nagon som helst kontroll 6ver (Pinker, 2006, s. 160).

En jamstilld skola kan bli en rittvis skola om alla bemots likvirdigt och far sina
individuella behov sedda och tillfredsstillda och dirigenom kan de férhopp-
ningsvis utvecklas om inte till sin fulla potential sa i alla fall en bra bit pa vig
dit. Genom att behandla elever jamstillt 6kar deras rittssidkerhet i skolan dd de
blir sedd f6r det var och en dr och inte som del i en grupp. Enligt filosofen
John Rawls (1990) maste jam/likhet rida mellan minniskor som en naturlig del i
samhillet och ojdmlikhet dr endast tilliten om alla vinner pa att det dr ojamlikt
eller inte dr jaimstéllt:

[O]m det finns skil att tro att den verksamhet som lett eller leder fram till
ojimlikheten kommer att vara till f6rdel f6r alla som deltar i den. Det dr vik-
tigt att betona att alla maste vinna pa ojimlikheten [...] Principen utesluter
dirfor ett rittfardigande av ojaimlikheten pa den grunden att nackdelarna for
den som befinner sig i en viss stillning skulle uppviga férdelarna f6r den
som befinner sig i en annan stillning (Rawls, 1990, s. 27)

Argumentet blir dd att det 4r omoraliskt att inte strdva efter jimlikhet och jim-
stilldhet. Ojiamstilldhet fir endast rida om alla inblandade vinner pa att det inte
ir jamstillt mellan kénen, annars dr det oetiskt. Den hir studien visar att den
svenska skolan med alla dldrar inrdknade inte dr en jimstilld skola, men genom
ett medvetet arbetssitt gar det att forindra ridande normer. Ojimstilldhet far
alltsa enligt Rawls endast rdda om alla vinner pa det. Den hir studien visar att
det finns forlorare i den svenska skolan och dirmed maste arbetet med jim-
stilldhetsfragor prioriteras. Det kommer dock enligt genuspedagogerna ta ling
tid da alla aktSrer i skolan inte 4r medvetna om varken sitt eget agerande, sitt
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eget forhallningssitt gentemot konen eller att det skulle vara ett problem for
verksamheten.

Lérarna ldmnas i sticket

Arbetet med jimstilldhetsfrigor maste bérja med lirarna. De dr de som styr
arbetet i klassrummet och de som kan urskilja strukturer och normer som visar
pa ojimstilldhet mellan eleverna. Men arbetet med jimstilldhetsfragor maste
ocksd inkludera eleverna. Om atbetet ska lyckas maste ndmligen dven de vara
med. D4 lirare inte 4r med eleverna Gverallt pa skolan, exempelvis inte pd ras-
terna, i skolrestaurangen eller i forflyttningen mellan salar dr det viktigt att ele-
verna dr infoérstddda 1 hur méinniskor bemdter, férhaller sig till och behandlar
varandra. Om eleverna dr delaktiga i frdgorna kan jamstilldhetsarbetet littare
etableras i skolorganisationen. D4 krivs det givetvis att jimstilldhetsarbetet
bérjar tidigare, redan pa foérskolan. Som genuspedagogerna i den hir studien
hivdar dr det egentligen for sent att borja pd gymnasieskolan, arbetet maste
starta tidigare.

De intervjuade genuspedagogerna menar att om en lirare kdnner sig otillricklig
1 att undervisa i jimstilldhet 4r detta nagot som det inte ges plats at. Om ett
imnesomrade uttryckligen inte stir beskrivet i kursplanen kommer lirarna hel-
ler inte att undervisa i det. Gymnasieskolan har mal att uppna i form av kursmal
men ocksa &vergripande mal 1 form av styrdokument. Det ér en realitet att jim-
stilldhetsfrdgorna inte har stéd i kursplanerna, den stir beskriven i de Gvergri-
pande styrdokumenten men inte tydligt nog. Det leder till att ldrarna inte tar
upp fragan, pd grund av sin okunnighet om genus- och jimstilldhetsfragor. Ett
torslag skulle kunna vara att skriva in jamstilldheten 1 kursplanerna som ett mal
att uppnd i respektive kurs och inte bara som idag i liroplanens styrdokument.
Om jimstilldhet stod med som mal att uppna skulle det vara svérare att kom-
ma undan uppdraget. Genusvetenskap dr inte nidgot som har en given plats och
som det undervisas i medvetet pd lirarutbildningen (Larsson & Orlander, 2005;
Lif, 2008a). Eftersom undervisning om genusfrigor saknas pa lirarutbildning-
arna, ir det inte konstigt att kunskapen om jimstilldhet blir otillrdcklig hos de
lirare som kommer ut i skolorna. De blivande lirarna mdste under sin utbild-
ning ta till sig kunskaper i vad jimstilldhet mellan kénen innebir f6r arbetet i
klassrummet. Annars blir det oméjligt att leva upp till styrdokumentens mal om
jaimstilldhet mellan kvinnor och man. Att fortsitta i samma hjulspar och intala
sig sjdlv att skolan 4r jamstdlld dr att bland annat f6rneka vissa elever mojlighe-
ten att nd de hogre betygen och dirigenom fi samma méjligheter till en likvir-
dig utbildning. Det paverkar dessutom demokratin i skolan och yrkesetiken hos
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lararna dsidositts da ett kén i skolan systematiskt blir undanskuffat frain méjlig-
heten att prestera genom att skolan visar pa ett normsystem som inte ar jim-
stillt. Skolornas ledning kan inte bara sopa jimstéilldhetsarbetet under mattan
och acceptera orden fran lirarna vi har si mycket annat nu”. Jimstilldhetsar-
betet dr nagot som enligt den hir studien maste genomsyra allt, annars far det
ingen effekt. Det kan inte bara vara ngra fi utvalda eldsjilar som arbetar med
jaimstilldhet mellan koénen, da kommer skolan aldrig att uppna styrdokumen-
tens mal.

Det kan vara s att jamstilldhetsbegreppet 1 dag dr f6r sndvt for att passa in i
gymnasieskolans arbete. Ett begrepp som /fikabehandling, eller jamlikbet for alla,
miste kanske foras in for att ddrigenom vidga forstielsen av den situation som
rader i gymnasieskolan. Genom att i stillet fokusera begtrepp som jimlikhet och
likabehandling kan forstdelsen av hur ldrare férhaller sig till flickor och pojkar
6kas hos lirarna da fler aspekter 4n enbart genus aterfinns i debatten. Aspekter
som etnicitet, bostadsort, klass, sexuell liggning och duktig eller mindre duktig i
skolan kommer ocksa att héra till samma diskussion. Genus blir dd en del av en
storre kontext som paverkar lirare i forhallningssitt och bemdétandet. Det ut-
vidgade sittet att fokusera frigan pédverkar ocksa eleverna i férhdllandet till
utbildning och attityder till skolging. I den hir studien hinvisar genuspedago-
gerna till intersektionalitetsperspektivet, de papekar att makt- och klassfragan ér
viktiga delar for forstdelse av hur lirare beméter flickor och pojkar av olika
bakgrunder. For att ateruppritta gymnasieskolans genus- och virdegrundsarbe-
te, men dven genuspedagogik, bor dessa aspekter tas hinsyn till dd likabehand-
ling av elever dr viktigt for rittssikerheten av skolan. Genom att féra in fler
aspekter dn genus i skolans virdegrundsarbete kan frigan fa nytt liv. Avsakna-
den av ovanstiende aspekter kan vara forklaringen till att frigan om genus och
genuspedagoger svalnat nagot, vilket den hir studien visar.

Med hinvisning till skolans virdegrundsuppdrag och de 6vergripande malen i
liroplanen skulle jimstilldhet, jimlikhet och likabehandling - girna som vilken
annan viktig kurs som helst - kunna goéras till en malstyrd kurs, med tydligt
skrivna mdl att uppna som ocksa skulle betygsittas. Det skulle vara den tydli-
gaste signalen och ett viktigt uppdrag som staten kan ge kommunerna nir det
giller virdegrundsarbetet i gymnasieskolan. Men insatserna bor dven ske pa
lirarutbildningen. Som framgatt av den hir avhandlingen dr jimstilldhet mellan
kvinnor och min en av grundsatserna i liroplanens virdegrund och dirmed
viktiga for skolans arbete, men som berorts ovan kanske nagot for sniv for att
vara anvindbar 1 skolans arbete. I och med att den nya ldrarutbildningen
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(HUTO7) kallas for en héllbar lirarutbildning borde kunskap om jdmlikhets-
och likabehandlingsfrigor ingd dé de tillh6r den sociala hallbarheten:

Skolan maste kunna vara ett verktyg for att paverka det uppvixande sliktet
enligt de ridande sambhillsidealen. Jimstilldhet 4r ett sidant ideal (SOU
2008:109, s. 193).7

Social hallbarhet innebir att midnniskor bemdts jamlikt och far likvirdiga méj-
ligheter att verka i samhillet. D4 Delegationen for jamstilldbet i skolan fitt i uppdrag
att utreda jamstilldhetsarbetet 1 skolan och den situation som i dag rader i sko-
lan, bland annat med ojiamlik betygsstruktur och pojkars attityder till skola och
utbildning, borde lirarutbildningen ta till sig arbetets resultat och f6ra in likabe-
handlingsfrigorna som en mer vital del av utbildningen. D4 fragor som berdr
konen i skolan bland annat dr viktiga f6r; bemétandet av eleverna, f6rhéllnings-
sittet gentemot dem, likabehandlingen och betygssittningen av dem, mdste
frigorna som handlar om jimstilldhet, jimlikhet och likabehandling fa en cen-
tral plats i den nya ldrarutbildningen, forslagsvis i form av en egen kurs. D4
finns det en forutsittning att morgondagens elever blir behandlade pa ett lik-
virdigt sdtt och ldroplanens virdegrund skulle d4 kunna bli en naturlig del av
skolans arbete. Inte nigot som det dgnas en dag it ibland, som situationen ir
nu.

Slutord

Det ir skolans och lirarnas uppgift, oavsett om det dr gymnasieskolan, férsko-
lan eller grundskolan, att beméta och férhélla sig till eleverna pa ett likvirdigt
sitt. Flickor och pojkar ska fa likvirdiga méjligheter till utbildning, de ska be-
démas utifran ett system som ser dem f6r de individer de dr. Den hir studien
har visat att lirare girna delar in elever i fack. Gruppindelningen ir ett uttryck
tor normerade strukturer f6r hur skolan uppfattar flickor och pojkar. For att
komma bort frin kategoriseringen av eleverna behéver ldrare, rektorer och
skolledningar bli medvetna om hur strukturer och normer paverkar i klassrum-
met. Det visas i den hir studien att det dock ar fler aspekter dn bara kén som
paverkar hur elever blir bemétta i skolan. Etnicitet, klass, social bakgrund och
sexuell liggning paverkar ocksa hur ldrare férhaller sig till elever. Fragan som da
stills 4r om jamstilldhet dr ett f6r snidvt begrepp. I stillet kanske ett annat be-
grepp madste fOras in i skolan. Arbetet borde istillet utga frin jimlikhet och
likabehandling. D4 blir kén och genus en av fler aspekter. Det innebir att ge-

76 http:/ /www.tegeringen.se/content/1/¢6/11/67/37/b4b3b355.pdf. Online 2009-01-
08
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nuspedagogiken miste forindras for att den ska fi sin berittigade plats som
férindringspedagogik, intersektionalitetsperspektivet blir sdledes viktigare édn
enbart kén vid likabehandling av elever. Den hir studien har visat att de genus-
pedagoger som intervjuats dr medvetna om att fler aspekter dn kén dr viktiga
tor att uppfylla arbetet med virdegrundsfragorna dir likabehandling av flickor
och pojkar dr en viktig del. Ett medvetet arbete med virdegrundsfrigor asido-
sitts systematiskt till f6rmén f6r vardagliga fragor. I stillet for att se att virde-
grundsfrdgorna édr en del av det vardagliga arbetet blir jimstilldhet, jimlikhet
och likabehandling en friga som fir en nedtonad och undanskymd plats i sko-
lans vardagsarbete. Om skolan ska klara av sitt uppdrag med att behandla kvin-
nor och min likvirdigt maste arbetet genomféras medvetet och konsekvent.
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SUMMARY

The Long Way to an Equal School!

Gender pedagogues understanding of the comprehensive upper
secondary school’s equality work

In the year of 2001 the Swedish government stated that there was to be a new
education introduced for teachers working in the Swedish school. It was aimed
to educate resources working in the school system in how to reduce inequality
between men and women. The education lead to a new profession, they be-
came so called gender coaches or gender pedagogues.

In the year of 2002 the education began at two Swedish universities, the Umea
University and Gothenburg University. The education lasted for three years,
2002 until 2005. Approximately 219 and 294 persons had the opportunity to
become gender pedagogues.

Every municipality was supposed to have at least one gender pedagogue by the
end of year 2004, working at least 25 percent of his or her working hours as a
gender pedagogue. This didn’t become reality since not every municipality edu-
cated a gender pedagogue.

The objective of this research question is to study how gender pedagogues
define gender pedagogy. It also tries to answer the questions of how gender
pedagogy is used by gender pedagogues in the classroom and under what con-
ditions gender pedagogues work.

Educational importance of the study

Ever since the contemporary Swedish upper secondary school was started in
1970, gender equality has been an important part of the curriculum. It is states
in the Swedish school law, and in the curriculums for all grades and school
years, that there must be equality between men and women and boys and girls.
The curriculum of the Swedish school builds on the same fundamental values
concerning equality, no matter of grade, and these are:
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The inviolability of human life, individual freedom and integrity, the equal
value of all people, equality between women and men and solidarity with the
weak and vulnerable are all values that the school shall represent and impart.
In accordance with the ethics borne by Christian tradition and Western hu-
manism, this is achieved by fostering in the individual a sense of justice, ge-
nerosity of spirit, tolerance and responsibility (www.skolverket.se, online
2008-08-24).

Through interviews with gender pedagogues this thesis study what gender pe-
dagogy is, how they work in the classroom with the teachers, and how they
wish to work. Almost all of the gender pedagogues’ wish they could work more
intensely and more focused than they do in reality.

Objectives and purposes of the study

The objectives of this study were, to study what gender pedagogy is and how it
is used in the classroom. One purpose of this project was to study what tech-
niques gender pedagogues use in their work in the classroom. Another purpose
was to study what experiences the gender pedagogues have concerning their
work as gender pedagogues and of using the pedagogy in various situations.
Finally the purpose was to study the possibilities that the gender pedagogues
have for doing their work, and under what circumstances they do their work.
This was operational through the digital interviews called @ography. By using a
digital method with written answers made the answers more reflective and pro-
found than an ordinary vocal interview.

A number of research questions have been posed from the project, namely the
following:

e How does a gender pedagogue experience the content of gender peda-
gogy?

e How does a gender pedagogue experience the possibilities of using
gender pedagogy in upper secondary school?

e How does a gender pedagogue experience the possibilities to use gend-
er pedagogy in his or her work when working with other teachers?

e How does a gender pedagogue experience his/her own development
of gender awareness?

e How does a gender pedagogue experience the existence of collective
gender awareness?
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Theoretical framework

The theoretical basis for this research is detived from a hermeneutical ap-
proach. The hermeneutical approach allows the researcher to interpret the an-
swers asked in the study. In this case written e-mail answers.

The aim of this research project was to try to look in to what gender pedagogy
is, by telling the gender pedagogues stories of how they have learned gender
pedagogy and how they use it in their work. It is by their stories and their pre
comprehension that the stories being told. As the researcher reads and inter-
prets the answers the picture grows and makes a pattern:

A person who is trying to understand a text is always projecting. He projects
a meaning for the text as a whole as soon as some initial meaning emerges in
the text. Again, the initial meaning emerges only because he is reading the
text with particular expectations in regard to a certain meaning. Working out
this fore-projection, which is constantly revised in terms of what emerges as
he penetrates into the meaning, is understanding what is there (Gadamer,

1989, p. 269).

The aim of a hermeneutical approach is to interpret human experiences as they
are told to the researcher. By this approach the researcher explains the pheno-
menon by a careful interpretation where parts of the text are tested against the
complete text:

The status of truth in the objective sense, as correspondence to the facts, and
its role as a regulative principle, may be compared to that of a mountain peak
usually wrapped in clouds. A climber may not merely have difficulties in get-
ting there — he may not know when he gets there, because he may be unable
to distinguish, in the clouds, between the main summit and a subsidiary peak

(Popper, 1989/1963, p. 226).

Critical hermeneutics was used in order to explain the essence of gender peda-
gogy. Analyzing an interview by using critical hermeneutics is to read, interpret
and explain. According to Ricouer (1993) critical hermeneutics is the only way
an interpretation can be done. The researcher enters the project with a pre
comprehension about the subject that is to be studied. His or her pre compre-
hension and the new comprehension build a horizon of common understand-
ing. And it is this horizon of common understanding that the researcher is sup-
posed to explain. By the hermeneutical interpretation the text is clarified out of
mystery and brought into understanding, the mystery is to be unraveled to help
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the reader understand what the text or the phenomenon is all about (Gadamer,
1997).

Methods and source of data

An enquire was sent out to 105 Swedish municipalities in order to establish
whether they had an educated gender pedagogue working in the local schools.
These municipalities were all required to have a gender pedagogue, according to
the Swedish national agency for school improvement (www.skolutveckling.se,
online 2008-09-03).

In this research project the collection of data has been done by interviewing six
gender pedagogues. The method that has been used has been a digital form of
interviewing, @ography:

When I e-mail someone I know the text is personal — when I participate in
electronic situations in which I do not know the persons I are [sicl] talking to
I are [sicl] correspondingly anonymous. These two possibilities mean limita-
tions as well as opportunities in what I could and/or would want to say
(Kroksmark, 2000, s.9).”7

By interviewing the respondents by this method there has been an increased
level of reflection. The returned and answered questions have shown a more
profound reflection than could have been shown by using the ordinary face-to-
face interviewing method. When the respondent has the opportunity to sit
down, think and reflect before answering the questions, the answers are more
likely to show a more reflective knowledge and understanding of the subject.
When answering the question the respondent could use different kinds of help
in order to get the thoughtful answer. The informants could use a book, call a
friend or Google for an answer, but this only shows what we do in the life-
world when we want to learn more about a phenomenon. When the respon-
dent writes the answer in the e-mail he or she makes it his or hers answer.

77 http:/ /www.hj.se/upload_dir/517014¢21633c6de1093ca92¢7b0a777. pdf Oanline
2007-12-13
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Results

The enquire told that only half of the municipalities do have a gender pedago-
gue working in the school system, in primary school, in elementary school or in
upper secondary school. How much time these gender pedagogues work with
varies. Some of them work with gender issues in 50 percent, other only have 20
percent of their working hours and one gender pedagogue only has one work-
ing hour per week to spend on gender pedagogy.

After gathering all the data and after interviewing the gender pedagogues and
analyzing the data by the hermeneutical method the study showed the following
results:

e Gender pedagogues experience an enormous fresistance from col-
leagues, head masters and municipalities when it comes to being able to
do their job.

e  Gender pedagogues experience that they are not able to work with su-
pervision or any kind of progressive work; they feel that it is all about
quick fixes.

e The gender pedagogues are able to use different kinds of pedagogies in
order to establish gender equality in the Swedish school, but head mas-
ters and municipalities only ask for lectures about equality and gender
equality.

e The gender pedagogues feel that there is no one who really wants their
knowledge or experiences. The common understanding from the
gender pedagogues is that teachers think they are already equal, that
they already treat pupils and student equally, and that they don’t need
anyone to tell them what they already know.
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Bilaga 1

Niissj6, 2008-03-06
Victoria C Wahlgren
Niissj6 kommun
Réadhusgatan 28

571 80 Niissjo

Utbildad genuspedagog i kommunen
Hej

Mitt namn 4r Victoria C Wahlgren och jag dr doktorand pa Hégskolan i Jonko-
ping, Hogskolan f6r lirande och kommunikation (HLK), men jag har min ar-
betsplats pd Barn- och Utbildningsférvaltningen 1 Nissj6 kommun.

Mellan aren 2002 och 2005 genomfdrdes en nationell regeringssatsning dir ett
antal genuspedagoger utbildades. Malet var att alla kommuner i Sverige innan
slutet av ar 2004 skulle ha en utbildad genuspedagog. P4 Myndigheten for
Skolutvecklings hemsida gar att lisa att det finns idag 106 kommuner som latit
utbilda genuspedagoger.

I Er kommun har det under denna period utbildats en genuspedagog. Jag skulle
vilja veta om den som ni utbildade;

1. har tjinst i kommunen som ir vikt at arbetet som genuspedagog, och
2. vilken arbetsbeskrivning genuspedagogen har

I mitt avhandlingsarbete undersoker jag olika anvindningsomraden av genus-
pedagogiken, hur genuspedagoger arbetar och hur arbetet tas emot. Jag skulle
verkligen uppskatta om jag fick hjilp med denna information f6r mitt avhand-
lingsarbete. Ingen kommun kommer att nimnas vid kommunnamn utan all
fakta kommer att kodas innan den behandlas.

Jag tackar pd férhand f6r samarbetet,

Victoria C Wahlgren
Doktorand i pedagogiskt arbete,

-217 -



Bilaga 1

Hogskolan for lirande och kommunikation (HLK)
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Intervjuguide till avhandlingsarbete om
Genuspedagogik i praktiken.

Frigor utformas individuellt under vatje intervju men dessa omraden bor tickas
for att besvara fragestillningarna.

* Ingingen till intresset f6r genuspedagogik

*  Genuspedagogikens innehdll férklarat av de enskilda genuspedagoger-
na

" Varfér ett genuspedagogiskt arbetssitt — anledningar att arbeta genus-
pedagogiskt

*  Arbetssitt — forklaras av genuspedagogerna
*  Forklaring av begreppet genusmedvetenhet
* Deras genusmedvetenhet

*  Genusmedvetenhet hos andra

» Erfarenheter av genuspedagogiskt arbetssitt ute i skolorna
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Bilaga 3
Antal fragor stillda till varje informant
Informant: Antal stillda Lingd pa inter-
intervjufragor: vjuerna:

Annica 13 Februari 2007 —
Juni 2007.
(Telefonintervju
och  komplette-
rande e-postfrag-
or)

Katarina 23 Februari 2007 —
april 2008

Mia 17 Februari 2007 —
Februari 2008

Veronica 19 Februari 2007 —
Oktober 2007

Britt 44 Februari 2007 —
Maj 2008

Bertil 10 Februari 2007 —
Oktober 2007

-221 -



