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Antal sidor: 22

Litteraturstudien undersoker hur tidigare forskning ser pa hur ordforradet kan utvecklas i
lagstadiet. Studien lyfter fram ldsning, dialogisk hoglisning och multimodala arbetssétt
som undervisningssitt. En dversikt har skapats utifrén olika forskningsartiklar i syfte for
att undersoka hur multimodala arbetssétt och ldsning kan undervisas for att stodja elevers
ordforradsutveckling. Elever behover fa mgjligheten att mdta ord pa olika sétt, det kan
vara genom olika typer av modaliteter, samtal och att fi mota ord 1 ett konkret
sammanhang. Utifran de analyserade forskningsartiklarna behdver ldrare lagga ner tid pa
planering for att ge alla elever mojligheten att ldra pa bésta sitt. Lararens egna
uppfattningar, erfarenheter och engagemang péaverkar undervisningen. Den tidiga

sprakliga formégan dr viktig for det fortsatta larandet 1 senare skoldr.
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1. Inledning

Utbildningen bidrar till att ge varje individ mdjlighet till att utveckla sitt sprak. Under
vara VFU — perioder har vi mott olika typer av undervisning dér fokus pa ord har
varierat. Vi har sett hur ldrare endast har bendmnt ord medan andra sétter ord i kontext,
diskussion samt repeterar. Darfor borjade vi fundera pa vad ordforrad i undervisningen
faktiskt har for paverkan for larandet i de tidiga skoldren. Spréket ar en grundldggande
forutséttning for att kunna tdnka, kommunicera och ldra. I kursplanen for svenska i
laroplanen for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet [Lgr22] (Skolverket, 2024)
star det att grunden for elevers fortsatta sprakutveckling laggs under de forsta aren 1
skolan. Dessutom dr den sprakliga formégan sammankopplad med skolframgang och
skapar mojligheter for elever att tillgodogora sig undervisningen i samtliga &mnen
(Skolverket, 2025, s. 230). En central del av den sprakliga forméigan ér ordforradet, vilket
spelar en avgorande roll for elevers sprakforstaelse samt fortsatta larande. I takt med att
undervisningen successivt blir mer &mnesspecifik okar ocksa kraven pa spraklig
precision och begreppslig forstaelse (Nya spraket lyfter, 2023, s. 5-6). Den tidiga
sprakutvecklingen framhélls darfor som avgorande for elevers fortsatta larande (Schmidt,
2023, s. 26). Syftet med denna litteraturstudie ar att undersoka hur ldraren kan arbeta for
att stodja elevers utveckling av ordforrad i lagstadiet samt genom ldsning och
multimodalt arbete som forskning lyfter fram som verkningsfulla. Studien bygger pd en
analys och sammanstéllning av nationell och internationell forskning inom omréadet
sprakutvecklande undervisning. Genom att systematiskt granska och syntensera tidigare
studier avser arbetet att besvara studiens fragestillningar och bidra med en fordjupad
forstaelse for hur undervisning kan utformas for att gynna elevers lexikala utveckling.
Studien har avgrénsats till forsning som beror forskolan till drskurs 6, med sérskilt fokus
pa lagstadiet. Denna avgransning har gjorts for att skapa en forstielse for det
sprakutvecklande arbetets progression. Vidare begréansas studien till
undervisningsstrategier som kan tillimpas inom klassrumsundervisningen, vilket
motiveras av ambitioner att bidra med kunskap som é&r direkt relevant for yrkesamma
larare. Denna studie undersoker hur ldrare arbetar med ordforrdd utifran multimodalt
arbete samt ldsningens paverkan. Studien inleds med en bakgrund dér de tva ndmnda
dmnena dr centrala. Dérefter foljer metoden som redogor for urval och genomférande av

litteraturstudien. Resultatet sammanstéller och analyserar forskning utifrn arbetets



fragestillningar, och slutligen diskuteras resultatet 1 forhéllande till tidigare forskning

och styrdokument.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att belysa och bidra med kunskap om hur undervisningen kan
utformas for att framja elevers ordforrad i de tidiga skoléren. Studien fokuserar pa hur
undervisningen kan utformas inom multimodalt arbetssitt, 1asning och dialogisk

hoglésning.

Syftet preciseras i foljande fragestéllningar:

1. Hur kan multimodala arbetssitt bidra till 6kat ordforrad hos elever i lagstadiet?

2. Hur kan ldsning och dialogisk hoglésning frimja elevers ordforrdd i lagstadiet?



3. Bakgrund

I Lgr22 star det att spréket dr en central forutséttning for elevers ldrande och utveckling i
skolan och utgor ett grundlaggande redskap for att tinka, kommunicera och ldra
(Skolverket, 2025, s. 230). I de tidiga skolaren ldggs grunden for den fortsatta
sprakutvecklingen, dér ordforrad spelar en avgorande roll for elevers lasforméga och
mojligheter till fortsatt 1drande (Silinskas et al., 2023, s. 60—61). Forskning visar att en
vilutvecklad spraklig forstaelse dr nddvandig for att elever ska kunna tolka och forsta
texter, samt anvinda ord i meningsfulla sammanhang (Alatalo, 2019, s. 110; Schmidt,

2023, s. 73).

Mot denna bakgrund presenteras centrala begrepp och teoretiska perspektiv i foljande
avsnitt (3.7) ordforrad, (3.2) multimodalt arbetssitt, (3.3) 1dsning och dialogisk

hoglidsning 1 undervisningen och (3.4) styrdokument (Lgr22 och kommentarmaterial).
Dessa utgor den teoretiska grund som krévs for att forsta studiens metod, resultat och

diskussion.

3.1 Ordforrad

Ordforrad utgoér grunden for all kommunikation och péverkas av individens intressen och
interaktioner (Schmidt, 2023, s. 62). Det dr genom spréket som ménniskor kan forstd
varandra och delta 1 olika sociala och kunskapsméssiga sammanhang. Redan vid skolstart
borjar elevers ordforrad utvecklas mot att bli mer amnesspecifikt, vilket stiarker deras
formaga att delta i samtal och ta till sig undervisning (Schmidt, 2023, s. 43). Ordforrad
kan delas in 1 receptivt och expressivt ordforrad, dér det receptiva handlar om de ord som
individen kan fOrstd i ett sammanhang medan det expressiva omfattar de ord som aktivt
kan anvindas 1 tal och skrift (Killingly et al., 2024, s. 3—4). Ordforraddet kan delas in 1
bredd och djup vilket handlar om hur manga ord man kan medan djupet handlar om hur
vél en person kénner till ett ord. Ord &r av barande betydelse for att forstd meningar och
texter (Vermeer, 2001, s. 218). For att kunna kommunicera i olika situationer behover
individen behirska bade vardagssprak och skolsprak eftersom dessa skiljer sig ar i bade
omfattning och typ av ord (Andréasson & Sandell Ring, 2025, s. 3). Bristande ordforrad
kan leda till kinslor av otillrdcklighet och frustration vilket ytterligare understryker dess

betydelse (Andréasson & Sandell Ring, 2025, s. 1).



For att utveckla ett rikt ordforrad och skaffa sig ordforstaelse kravs kunskap om olika
sprakliga aspekter som ord med flera betydelser, liknelser, motsatsforhéllanden samt Gver
och underordning (Andréasson & Sandell Ring, 2025, s. 2). Forskning visar att spraklig
inldrning innebdr att anvinda olika strategier for att forsta, befdsta och anvédnda ord
(Lindholm & Dahlberg, 2025, s.4; Andréasson & Sandell Ring, 2025, s. 2). Lindholm
och Dahlberg (2025) beskriver att det forsta steget 1 ordinlarning &r att forsta ett ords
betydelse vilket bendmns som en ordforstaelsestrategi. Darefter behdver ordet befdstas
och anvindas i meningsfulla sammanhang for att bli en del av individens aktiva
ordforrdd. Detta sker genom ordinldrningsstrategier dér elever ges mojligheten att mdota

och anvénda ord i kontexter som r relevanta for dem (s. 4).

Ordforstaelse dr dirmed en central del av sprakutvecklingen och har stor betydelse for
elevers ldrande. Spraklig forstaelse innebér formagan att tolka och forsta talat sprak
(Silinskas et al., 2023, s. 61), denna forméga ligger till grund for vidare utveckling inom
lasning, meningsbyggnad och ett nyanserat sprak enligt Nya spraket lyfter (Skolverket,
2023, s. 1-2). Ordforstéaelse ar ocksa avgorande for elevers lasformaga och
kunskapsutveckling i alla skoldmnen. For att forsta nya ord behover elever kunskap om
ordets byggstenar som fonem (sprakljud), stavelser och morfem (betydelsebirande
delar). Att kunna ett ord innebér inte enbart att kdnna igen det utan ocksd att kunna uttala
och anvinda det i olika sammanhang, vilket betyder att det dr en del av elevens ordforrad

(Alatalo, 2019, s. 110).

Begreppet ordforstaelse omfattar ett brett spektrum av spréakliga fardigheter, inklusive
kunskap om ord, meningar och olika textnivaer som ofta relateras till begrepp som
sprékliga fardigheter och muntliga sprikkunskaper (Silinskas et al., 2023, s. 61). For att
utveckla ordforradd och ordforstdelse krdvs en sammanlidnkad kunskap dér ordets form,
betydelse och anvindning samspelar (Silinskas et al., 2023, s. 60). Nér elever far mota
ord i undervisningen pa ett sitt som gor dem elevnira och kontextbundna, stirks deras

sprékutveckling ytterligare (Schmidt, 2023, s. 73).

Sammanfattningsvis visar forskningen att ordforrad och ordforstéelse ar
sammankopplade och avgérande for bdde kommunikation och ldrande. Att ge elever rika
mdjligheter att mota, forstd och anvénda ord i meningsfulla sammanhang skapas
forutsattningar for ett langsiktigt sprakutvecklande som gynnar eleven i skolan och

vardagen.



3.2 Multimodalt arbetssatt

Schmidt (2023) forklarar multimodalt arbete som en dynamisk ldrandemiljo dér flera
arbetssitt anvinds. Resurser som kan anvéndas ér sprak, bilder, gester och ljud.
Multimodalt arbetssétt Oppnar mdjligheter for ldraren att nyttja ett brett spektrum av
kommunikationskanaler som stddjer elevers ldrande. Schmidt (2023) menar att
undervisningen kan designas utifrdn ett multimodalt perspektiv, vilket innebar att olika
resurser och uttrycksformer bor anvéndas i undervisningspraktiken, bade dialogt och
analogt (s.134). Eleverna behover fa testa olika sitt att arbeta for att forbereda eleverna

infor deras framtida liv (Schmidt, 2023, s.134).

Multimodalt ldrande handlar inte enbart om anvdndningen av olika medier utan innebar
dven en sammanséttning av de fem olika uttrycksformerna sprék, visuella uttryck, gester,
ljud och rumsliga element (Schmidt, 2023, s. 53—54). Schmidt (2023) anser att
multimodalt arbete skapas genom en medveten kombination av dessa uttrycksformer for
att frimja meningsskapande och forstéelse i ldrandet. Detta innebér att undervisningen
kan organiseras pa ett sitt som inte bara fokuserar pé verbala eller textbaserade resurser
utan dven integrerar icke-verbala uttryck for att stodja olika ldrostilar och elevers behov
(s. 53-54). Lundqvist (2019) menar att multimodalt arbete later eleverna piverka
undervisningen och gora mer begripligt utifran sitt eget meningsskapande. Varierande
verktyg och uttryckssitt ger elever mojlighet att ta till sig kunskap pa det sétt som

fungerar bist for dem, vilket starker bade inkludering och larande (s. 1, 3).

3.3 Lasning och dialogisk hoglasning i undervisningen

Eckeskog (2013) skriver om hur undervisningen pé olika sétt kan uppmirksamma nya
ord samt betydelsen for att fa mer forstaelse for olika typer av texter (s.39). Dialogisk
hogldsning innebér att 1draren ldser hogt for klassen och bjuder in eleverna for att tdnka
och samtala om innehallet. Samtalet innefattar 4ven bokens bilder, vilket ger eleverna
okad forstdelse for orden eftersom de sitts i ett sammanhang. Eleverna stérker sin
lasforstaelse samtidigt som de lar sig nya ord, vilket gor det lattare for dem att 1dsa pa
egen hand (Schmidt, 2023, s. 112, 128). Léisning later eleven mota och utveckla spraket
mot fortsatt ldrande. Eckeskog (2013) beskriver att liraren har en roll i arbetet med olika
strategier fOr att utveckla lasforstaelse i tidig dlder. Strategierna innefattar bland annat att
arbeta med ord genom att utifran texter fanga upp svara ord och tillsammans diskutera

och forsta ordens betydelse (s. 42, 56, 83). Eckeskog (2013) betonar att 1draren behover



planera undervisningen sa att lisningen utgér fran textens innehall men kan brytas ner i
delar for att fokusera pa enskilda ord. Detta for att skapa en balans mellan helhet och
delar (s.78). Ord &r den viktigaste faktorn for spréklig formaga dé det dr grunden for att
forsta meningar och texter, detta innebdr att ordforrad och textforstaelse har ett ndra

samband (Vermeer, 2001, s. 217).

Barns forméga att forsta vad de har last dr ett centralt mal under de tidiga skolaren och
har visat sig vara av stor vikt for senare skolgéng (Silinskas et al., 2023, s. 60).
Fonologisk medvetenhet utgor en del av den muntliga sprikliga formagan och ar
dessutom néra relaterad till andra sprékliga aspekter sdsom ordforrad (Silinskas et al.,
2023, s. 63). Fonologisk medvetenhet dr kunskapen om sprakljud, rim och stavelser samt

att kunna identifiera och manipulera sprékljud, fonem (Schmidt, 2023, s.47).

3.4 Styrdokument (Lgr22 och kommentarmaterial)

I Lgr 22 skrivs det att eleverna ska ldra sig att spriket 4r minniskans frimsta redskap for
att tinka, kommunicera och lara (Skolverket, 2025, s. 230). Eleverna ska fa arbeta med
ord och begrepp for att pa ett varierat sétt uttrycka kéanslor, kunskaper och asikter
(Skolverket, 2025, s. 232). I kommentarmaterialet till kursplanen i svenska star det att ett
djupt och brett ordforrad ar betydelsefullt for anvindningen av sprékliga uttrycksformer
och nddvindigt vid olika typer av kommunikation (Skolverket, 2022, s. 20). Skolan ska
hjilpa eleverna att forsta hur ord och yttranden uppfattas av omgivningen beroende pé
kroppssprak, tonfall och ords nyanser (Skolverket, 2025, s. 232). Eleverna ska dven
stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer (Skolverket, 2025, s.
230). Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsédttningar och behov. Den ska
frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling med utgdngspunkt 1 elevernas

bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket, 2025, s. 6).

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spréaket.

Undervisningen ska ge eleverna forutséttningar att utveckla sitt tal- och skriftsprak sé att

de fér tilltro till sin sprékforméga och kan uttrycka sig 1 olika sammanhang och for skilda
syften (Skolverket, 2025, s. 230). Eleverna ska dven kunna ge och ta emot muntliga

instruktioner (Skolverket, 2025, s. 231).



4. Metod

I detta avsnitt presenteras (4./) Informationssokning, (4.2) Urval, (4.3) Materialanalys
och (4.4) Valda artiklar. I (4.1) informationssokningen redogors hur artiklarna sokts
fram, 1 (4.2) urvalet redogdrs vilka kriterier som valts for att vélja artiklarna, under (4.3)
materialanalysen redogdrs hur vi analyserat artiklarna och i (4.4) valda artiklar

presenteras en tabell med de valda artiklarna for resultatet.

4.1 Informationssokning

Informationssokningen genomfordes i databaserna Swepub och Education Resource
Information Center (ERIC). Swepub &r en databas dir mycket av forskningen framstills 1
Sverige och fokuserar pd bland annat utbildningsvetenskap. ERIC &r en internationell
databas som fokuserar pa pedagogik och undervisning. Aven kedjesdkning har

genomforts for att hitta relevanta artiklar.

Arbetet borjade med att undersoka vilka ord som kan anvédndas i sokningen. Tva block
skrevs med hjélp av vigledning fran biblioteket da vi anvinde ord som “elementary
school”, lexical”, "word comprehension”, "multimodal learning”, ’vocabulary”, ”word
knowledge”. I Swepub fanns det 4ven mdjlighet att soka pd svenska vilket gav ett storre
utbud av svensk forskning. Ord som anvindes 1 Swepub &r “ordforstaelse”, “lagstadie”,
“multimodalitet”. Scopus Al anvindes som hjdlpmedel for att skapa olika block som kan
anviandas i sokningen i de tva databaserna. En soktabell for alla s6kord och artiklar som

anvénts finns en tabell 1 bilagor. Se bilaga 1.

De sokningar som gjorts i ERIC och Swepub ér peer review granskade vilket innebér att
flera forskare som dr experter inom dmnet har granskat innehallet (Nyman & Claesson,
2022, s. 49. I samrad med bibliotekarie har vissa artiklar ansetts varit limpliga utan att

vara refereegranskade.

4.2 Urval

Urvalet utgick fran relevanta begrepp och om innehallet har ritt fokus utifrén arbetets
frégestdllningar. Det som beaktades var titel och sammanfattning dir nagot av de
visentliga begreppen skulle finnas med. For att fa ett brett urval har bdde svenska och
internationella artiklar anvénts. For att forskningen ska vara relevant har en avgriansning
fran 2015 gjorts, ddremot gjordes tva undantag med en artikel frdn 2013 och en frn

2012. Undantagen gjordes for att innehéllet var visentligt utifrin arbetets



fragestdllningar. Flera artiklar har behovt exkluderas eftersom de antingen fokuserade pa

aldre aldersgrupp eller inte behandlade sprikets struktur samt forstaelse.

Sokningen gav totalt 614 tréffar pa vetenskapliga artiklar. Forsta granskningen gjordes
genom att ldsa titel och abstrakt. Andra granskningen fokuserade pa resultat och
diskussion fOr att gora ytterligare ett urval. De teman vi utgatt fran dr att innehallet ska
fokusera pé ordforrad eller liknande synonymer, skolkontext samt dldersspann mellan
forskola upp till &k 6. Artiklarna har lésts och diskuterats av bada skribenterna, darfor har

urvalet skett gemensamt.

Flera artiklar har exkluderats eftersom de inte uppfyllt de tre kriterierna. Andra artiklar
som exkluderats har fokuserat pd nyanldnda, dldre eller vuxna elever eller varit

dmnesspecifika inom exempelvis NO. Se bilaga 2.

4.3 Valda artiklar
Det sista urvalet utgick utifrén kriteriet att artikeln tog upp ordforrad i skolkontext i
aldersspann mellan forskola upp till &k 6. Hir presenteras de 10 valda artiklarna som ar

med 1 resultatdelen.

Titel Forfattare Ar Land
Building Lexical Representations with | Lawson-Adams, 2019 | USA
Nonverbal Supports Jessica & Dickinson,

David K.
An exploration of instructional Hanley Chiang, Walsh | 2017 | USA
practices that foster language Elias, Shanahan
development and comprehension: Timothy, Gentile
Evidence from prekindergarten Claudia, Maccarone
through grade 3 in title I school Alyssa, Waits Tiffany,

Carlsson Barbara &

Rikoon Samuel.




Intentions and flexibility: navigating | Forsling Karin & 2023 Sverige
complex literacypractices in primary | Tjernberg Catharina.

education

“Words are picked up along the way” | Bergstrom Denise, 2022 Sverige
— Swedish EFL teachers’ Norberg Cathrine &

conceptualizations of vocabulary Nordlund Marie

knowledge and learning

Reading literacy within a teacher Van der Merwe, Zelda | 2012 | Sydafrika
preparation programme: What we & Nel, Carisma

know and what we should know

Stod for sprakutveckling Riad Rasmus, 2025 Sverige
genom mer dialog: forberedelser och | Westling Allodi Mara,

genomforande av hogldsning i Siljehag Eva & Bolte

forskolan. Kapitel 14. Stod for Sven

sprakutveckling genom

mer dialog: forberedelser och

genomfOrande

av hoglasning 1 forskolan

Vocabulary instruction in the early Garden Pearl Dean 2022 | USA
grades

Forutséttningar for multimodalt Godhe Anna-Lena & | 2021 Sverige
meningsskapande i svenskdmnets Edstrom Ann-Mari

kursplaner péa grundlérarutbildningen

Vocabulary knowledge and reading Schneider, J.M, Abel, | 2023 | USA

comprehension account for SES-
differences in how school- aged
children infer word meanings from

sentences

A.D & Maguire, M.J.
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Exploring language skills and well- Riad Rasmus 2024 Sverige
being in inclusive preschools - The
impact of a dialogic reading

intervention

4.4 Materialanalys

Artiklarna som valdes ut under urvalsprocessen hade alla en relevans for studiens
innehall och inneholl de tre kriterierna ordforrad, i skolkontext och aldersspann mellan
forskola upp till 4k 6. Den utvalda forskningen ldstes pad varsitt héll for att sedan véxla
och sammanstilla anteckningar och tankar om innehallet. De delar som ansigs vara
relevanta for studiens innehall utifran syfte och fragestéllningar sorterades i kategorierna
(5.1) lararens paverkan pa ordforradsundervisning, (5.2) multimodala ldrmiljéer och dess
paverkan pé elevers ordforradsutveckling, (5.3) ldsningens pdverkan pa
ordforrddsutveckling och (5.4) dialogisk hoglasning som stéd for ordforridsutveckling.
Artiklarnas innehall delades upp i resultatet och andra specifika delar fran enskilda
artiklar som ansdgs viktig for studiens innehall. Efter att innehallet sorterats sattes

delarna ihop till en helhet.
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5. Resultat

I detta avsnitt kommer (5./) lararens paverkan pé ordférradsundervisning, (5.2)
multimodala ldrmiljéer och dess paverkan péa elevers ordforradsutveckling, (35.3)
lasningens paverkan pa ordforrddsutveckling och (5.4) dialogisk hogldasning som stdd for
ordforradsutveckling. Punkt (5./7) och (5.2) sammanhénger med fragestéllning 1 och
(5.1), (5.3), (5.4) ar kopplade till fragestéllning 2.

5.1 Lararens paverkan pa ordfoérradsundervisning

Bergstrom et al. (2022) menar att ldrarens forstaelse av ordforrad ar ndra kopplat till
lararens egna forestillningar om undervisning och ldrande. Lararens kunskaper,
overtygelser och intentioner paverkar hur undervisningen utformas och hur elevernas
sprakutveckling stodjs 1 klassrummet. Lararens egna erfarenheter formar larmiljoerna och
hur ordférradsutvecklingen iscensitts (s. 395), vilket dven Forsling och Tjernberg (2023,
s. 301, 316) understryker genom att lyfta fram lararens transformationskompetens och
flexibilitet i arbetet med elevernas sprakutveckling. Lararens transformationskompetens
och flexibilitet innebér att lararen kan anpassa, omforma och variera undervisningen efter

elevernas sprakliga nivéer och behov for att effektivt stodja deras ldrande.

For att frimja ordforrdd framhédver Garden (2022, s. 75—77) fyra centrala aspekter vilka
ar meningsfull exponering av ord, avsiktlig undervisning, undervisningsstrategier for
ordinldrning och mdjligheter for elever att anvinda nya ord. Forsling och Tjernberg
(2023, 5.304) menar pa att ldraren behover kunna hantera variation i klassrummet och ha
kunskap om olika metoder, material och bakomliggande orsaker till elevers

larandesvérigheter.

Resultaten i studierna visar dven pa att elever med begréinsat ordforrad riskerar att halka
efter 1 ldsningen. Garden (2022, s. 76) betonar darfor vikten av att ldrare inte bara
fokuserar pa elevernas lasflyt utan ocksa pé att sidkerstilla att alla elever forstar textens
innehdll genom samtal om viktiga ord och deras betydelse. Samtidigt framkommer det att
lararens intentioner, flexibilitet och medvetna anvdndning av multimodala och
kollaborativa strategier dr avgdrande for att skapa larmiljoer som stddjer bade ordforrad
och sprakutvecklingen (Bergstrom et al.,2022; Forsling & Tjernberg, 2023; Godhe &
Edstrom, 2021)
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5.2 Multimodala larmiljoer och dess paverkan pa elevers
ordférradsutveckling

Lawson Adams och Dickinson (2019) genomforde en studie med elever i1 arskurs 1 dir
multimodala arbetssétt anvindes for att undervisa om ord. Studien undersokte om
elevernas receptiva respektive expressiva ordforrad forbéttrades genom att undervisa pa
ett multimodalt arbetssitt. Undervisningen kombinerades med ickeverbala ljud. Eftersom
ordforradskunskap dr avgdrande for senare lasformaga anvéndes dven verbala
definitioner, bilder och ljudeffekter for att uppmérksamma eleverna pa ordens
egenskaper. Resultatet visar att inforandet av ljudeffekter i undervisningen sirskilt
stodjer utvecklingen av det expressiva ordforrddet, vilket tyder pa att multimodala
arbetssitt kan vara effektiva for att stirka bade forstaelse och anvéndning av nya ord (s.

419, 433)

Godhe och Edstrom (2021, s. 94) framhaller att multimodala och estetiska arbetssitt kan
skapa meningsfulla ldrmiljoer dér flera uttrycksformer samverkar och stodjer elevernas
sprék, las och skrivutveckling. Multimodala arbetssitt sdsom bild, drama, rorelse och
digitala verktyg beskrivs som centrala resurser for att skapa meningsfulla sammanhang
dér elever kan utveckla sin forstdelse av ord och begrepp. Sérskilt 1 de tidiga skolaren
framhélls dessa arbetssitt som betydelsefulla for elevers sprakutveckling (Godhe &
Edstrom, 2021, s. 96-99). Riad et al., (2025) forklarar att elevers sprakliga formaga
utvecklas genom att fa anvénda, 6va och prova med spraket (s. 307). Lawson-Adams och
Dickinson (2019) menar att multimodala stod som bilder, gester, ljud och roster gynnar
alla elever, men &r sdrskilt betydelsefulla for elever med svagare spréklig bakgrund. Flera
modaliteter som samverkar ger elever 6kade mdjligheter att skapa meningar och forstéa
nya ord samt abstrakta begrepp (421, 433- 434). Lawson-Adams och Dickinson (2019)
ndmner en undervisningsstrategi som kallas attention- directing attributes, dér icke
verbala stod som exempelvis gester hjélper elever att utveckla forstdelsen for olika ord (s.

606 — 608).

Flera studier konkretiserar hur olika modaliteter kan stodja ordldrande (Lawson-Adams
& Dickinson, 2019, s. 609—611; Godhe & Edstrom, 2021, s. 98-99). Bilder framstar som
ett effektivt stod for forstielse nér de innehaller semantisk relevant information som
tydligt kopplar till begreppet (Lawson-Adams & Dickinson, 2019, s. 609-611). Aven
auditiva inslag som ljud och musik kan forstirka begreppsforstielsen nir de anvinds med

tydlig semantisk koppling, exempelvis genom att oregelbundna ljud illustrerar begreppet
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“kaos”’(Lawson-Adams & Dickinson, 2019, s. 611-613). Drama och kroppsligt larande
lyfts ocksa fram som multimodala arbetssitt med potential att stimulera sprak och
skrivutvecklingen samt ordforrad. Gestaltning av begrepp med hela kroppen ger elever
mdjlighet att erfara och fordjupa sin forstaelse av sprakliga uttryck. Effekten avtar dock
om gesten inte tillfor nagon ny semantisk information, vilket understryker vikten av ett
medvetet och genomténkt anvdndande av kroppsliga uttryck 1 undervisningen (Lawson-
Adams & Dickinson, 2019, s. 611-613). Resultaten visar vidare att multimodala
arbetssatt dr sdrskilt gynnsamma for elever med sprakliga svarigheter eftersom innehallet

tydliggors genom flera uttrycksformer (Lawson-Adams & Dickinson, 2019, s. 605-607).

Ur ett teoretiskt perspektiv knyts detta till en socialsemiotisk forstaelse av sprak och
meningsskapande, dir olika uttrycksformer anvénds for att skapa mening 1
undervisningen om ord (Godhe & Edstrom, 2021, s. 90-92). Multimodalitet identifieras
enligt Lgr 22 (Skolverket, 2025 s. 9) som bade egen kunskapsform och som 1d¢, men
fokus riktas framst mot lararstudenters teoretiska forstaelse snarare dn praktiskt utovande
(Godhe & Edstrom, 2021, s. 95-96). Samtidigt betonas vikten av att blivande larare
utvecklar medvetenhet om hur multimodala arbetssétt kan anvdndas didaktiskt (Godhe &

Edstrom, 2021, s. 95).

Sammanfattningsvis visar resultaten att undervisning dér tal, bild, gester, ljus, drama och
konkreta material samverkar skapas gynnsamma forutsittningar for elevers ordforrad.
Nar multimodala resurser anvinds medvetet och semantisk genomtankt stirks bade
forstaelsen av enskilda begrepp och elevernas dvergripande sprakutveckling (Lawson-

Adams & Dickinson, 2019, s. 611-613).

5.3 Lasningens paverkan pa ordférradsutvecklingen

Ord behdver motas pd olika sitt vilket Chiang et al., (2017) beskriver kan géras genom
explicit undervisning, det vill siga medvetet, tydligt och strukturerat. Den typen av
undervisning utvecklar ldsningen och exponerar barn for ord och dess betydelse. Att
arbeta med ord i samband med ldsning gor att orden sitts i ett sammanhang och skapar
mdjlighet att samtala om betydelsen av ordet (s. 31). I undervisningen behover ldraren
uppmuntra eleverna att hitta nya ord bade innan, under och efter ldsningen for att
utveckla ordforrdd och sprakfardigheter (Chiang et al., 2017, s. 22). Bergstrom et al.,
(2022) styrker detta och menar att for att demonstrera forstaelse av ett ord behover det

uttalas, kommuniceras och kunna sittas in i en kontext (s. 399). Schneider et el., (2023)
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forklarar att 14sforstaelsen har en central betydelse for elevers formaga att inferera
betydelsen av nya ord. Barn lar sig upp till 3000 nya ord varje ar men for att bygga en
forstaelse for ords betydelse behdver de motas 1 en kontext (s. 369). Garden (2022)
menar att en effektiv ordinlérning kraver varierade och rika metoder som bade beféster
ord och ger eleverna rétt sprakupplevelser (s. 78). Undervisningen behdver fokusera pa
enskilda ord som sedan sitts 1 ett sammanhang for att bidra till en 6kad ordmedvetenhet
och ett storre ordforrdd (Riad et al., 2025, s. 312-313). Forsling och Tjernberg (2023)
betonar dessutom vikten av att elever utmanas utefter den proximala utvecklingszonen
vilket innebir att undervisningen ska anpassas efter varje elevs forméga (s. 314). Chiang
(2017) styrker detta och menar att l&sningen behdver kopplas till tidigare kunskap for att
bygga vidare péa den kunskap eleven redan har (s.19).

Lasflyt handlar om kunskap om &mnet i texten samt om ordforrad och forstéelsen som
framkommer i texten (Van der Merve & Nel, 2012, s.144). Van der Merve och Nel
(2012) skriver att ordforradet behdvs for att kunna kommunicera pé ett bra sétt samt
formégan att kinna igen ord vid ldsning och kunna anvénda ord korrekt (s.144).
Ordforradet dr en central del nér eleverna lér sig 14sa. Eleverna far mota ord i ett
sammanhang och far ddrmed forstdelse for nya ord som 1 sin tur kan anvéndas i det
vardagliga spraket (Van der Merve & Nel ,2012, s.145). Vidare berittar Van der Merve
och Nel (2012) att ett grundldggande arbetssitt som anvinds mycket 1 undervisning om
ords betydelse &r att ldra sig ordet forst. Vid ldsning kan det vara att lararen gar igenom

svéra ord innan eleverna borjar ldsa (s.145).

Sammanfattningsvis visar resultaten att lasning och ordforstéelse ar starkt
sammankopplade. Elever behover moéta ord 1 varierande kontexter och fa explicit
undervisning som integrerar ord och mening 1 ldsning, vilket stirker bade spraklig
forstaelse och lasflyt (Chaiang et al., 2017; Bergstrom et al., 2022; Schneider et al.,,
2023; Van der Merve & Nel, 2012).

5.4 Dialogisk hoglasning som stod for ordforradsutveckling
Riad et al., (2025) menar att dialogisk hogldsning framtrdder som en central
undervisningsstrategi for att gynna utvecklingen av elevers ordférrdd. En medveten och
planerad hogldsning, dér pedagogen aktivt engagerar eleverna i samtal om textens
innehall, bidrar till bade 6kat ordforrad och fordjupad forstaelse av ordets betydelse.

Sarskilt framhalls betydelsen av att eleverna far moéta ett rikt och varierat sprak samt ges
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mojlighet att anvidnda spraket 1 dialog med andra, bade jamnariga och vuxna (s. 307—

308).

Vidare anser Riad et al., (2025) att anvindningen av dialogiska strategier, sasom riktade
fragor, upprepning och utvidgning av elevers yttrande, skapar forutséittningar for att
utveckla ordforradets djup (s. 309-311). Pedagogen stéller 6ppna fragor och uppmanar
eleverna att relatera innehallet till egna tankar och erfarenheter vilket ger eleverna
mojlighet att bearbeta och befésta nya begrepp. Upprepad ldsning av samma text
framkommer ocksa som en betydelsefull strategi, da den ger eleverna flera exponeringar
for centrala ord och begrepp, vilket i sin tur stirker bade elevernas forstaelse och minne
(Riad et al., 2025, s. 310-311). Bergstrom et al., (2022) forklarar att larare vanligtvis
foredrar undervisning dér ord sitts i ett sammanhang, exempelvis genom dialogisk

hoglésning, i stéllet for ordlistor (s. 396).

Kombinerad hogldsning, dialogiska arbetssitt och ett medvetet arbete med ord och
begrepp gynnar utvecklingen av ordforrdd i de tidiga skoldren (Riad et al., 2025, s. 317—
318). Dialogisk hoglasning beskrivs som en praktik som kan frémja spraklig utveckling
genom att skapa utdkade mojligheter till meningsfull interaktion mellan individer, vilket
kan stirka den sprakliga utvecklingen och ordforrad (Riad, 2024, s. 84-85). Riad (2024)
skriver dven att social interaktion som sker 1 den dialogiska hogldsningen spelar en

central roll for barns sprakutveckling (s. 37).
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6. Diskussion

Syftet med denna studie var att se hur lisning och multimodalt arbete utvecklar elevers
ordforrad. I diskussionen kommer studiens metod (6.7) samt resultat (6.2), multimodala
arbetssétt 1 undervisningen (6.2.1) och ldsningens och dialogiska hoglasningens betydelse

for ordforradsutvecklingen (6.2.2) att behandlas.

6.1 Metoddiskussion

I denna studie har vi genomfort litteratursokningar i bdde nationell och internationell
databas. Reliabiliteten for arbetet stirks genom att sokningen har utgétt fran tydliga
sokblock och avgrinsningar i de tva databaserna Eric och Swepub. Anledningen till detta
var att sékerstélla ett sa brett och representativt forskningsunderlag som mojligt. Studien
inkluderar bade svensk och internationell forskning for att kunna jamfora olika
utbildningskontexter och teoretiska perspektiv, vilket vi anser &r en styrka for studien da
det blir en tydlig 6verblick. Samtidigt har detta mojliggjort en bredare forstielse av

forskningsféltet och minskat risken for ett alltfor snévt eller kontextbundet resultat.

Genom arbetet har Artificial Intelligence (Al) anvédnds som ett stdd i1 forsknings och
skrivprocessen. Al har anvénts for att dversitta ord, kortare stycken, hitta synonymer
samt som hjélp att formulera meningar, i syfte att sdkerhetsstélla spréklig precision och
begriplig variation. Vi dr osékra pa akademisk engelska men har tillsammans utifran
egna kunskaper granskat forslagen efter basta formaga. Al har dven anvénds genom
Scopus Al for att hitta nyckelord och skapa sokblock for att hitta passande artiklar till
denna studie. Urval och bedomning av artiklar har alltid gjorts av bada skribenterna 1

relation till studiens syfte.

Vi resonerade kring huruvida bade begreppen ordforrdd och ordforstaelse skulle
inkluderas genomgdende i arbetet. Da dessa begrepp édr ndra sammankopplade och delvis
overlappar varandra valde vi att anvénda begreppet ordforrad genom arbetet. For att inte
bortse frin ordforstaelsens betydelse har vi 1 stéllet valt att synliggdra och forklara
relationen mellan ordforrad och ordforstéelse 1 bakgrunden. Detta gjordes for att skapa en

tydligare begreppsanvindning och en mer sammanhéllen framstéllning i arbetet.

Vi valde att inte fordjupa oss 1 horforstaelse som stod for utvecklingen av ordforrad trotts
att begreppet har aterkommit i flera artiklar. Anledningen ar att horforstielse 1 dessa

studier ofta bendmns oversiktligt. Eftersom vart syfte inte primért var att undersoka
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horforstaelse som fenomen, utan hur man kan utforma larandet for att stodja elevers
utveckling 1 ordforrad, bedomde vi att en fordjupning inom detta omrade skulle riskera
att bredda studiens fokus for mycket. Detta metodval gjordes for att behdlla en tydlig

avgransning och analytisk skérpa.

6.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att undersdka vad forskning sédger om hur multimodala
arbetssitt samt ldsning och dialogisk hoglasning kan framja ordforradet hos elever i &k F-
3. I kapitlet redogors forst hur multimodala arbetssétt kan anvéndas i
ordforrddsundervisningen. Vidare redogdrs ldsningen och den dialogiska hogldsningens

betydelse for ordforradsutvecklingen.

6.2.1 Multimodala arbetssatt i undervisningen

Resultatet visar att multimodala arbetssétt kan ha en positiv paverkan pa elevers
ordforrdd. Forskningen menar att ldrarens vilja och engagemang &r avgorande for att
planera undervisningen mot ett fortsatt ldrande for eleverna (Bergstrom, 2022, s. 395;
Forsling & Tjernberg, 2023, s. 301, 306). Det multimodala arbetssittet kan forstds som
olika ldrandeteorier. Lawson-Adams och Dickinson (2019) menar att multimodala
resurser som gester, bilder och ljud kan fungera som stdd i elevernas ordinldrning genom
att forstirka forstaelsen av begreppet i undervisningen (s. 421). Detta kan kopplas till
Lindholm och Dahlberg (2025) som framhaller att ordinldrning &r en process dér elever
behover forsta ett ords betydelse for att kunna befdsta det och anvidnda det i meningsfulla
sammanhang (s. 4). Nér flera uttrycksformer som sprak, bilder, gester och ljud
kombineras skapas flera mojligheter for elever att forsta och bearbeta nya ord och
begrepp. Multimodala arbetssétt ses som en undervisningsstrategi dér olika resurser
samverkar for att stodja elevers meningsskapande (Schmidt, 2023, s. 53—54, 134).
Anvindning av fler uttrycksformer gor att undervisningen blir mer tillgénglig och skapar
flera végar till larande, vilket lyfts fram av Lundqvist (2019) som menar att multimodalt
arbetssétt kan bidra till att undervisningen anpassas efter elevers olika forutsittningar
(s.1, 3). I Lgr22 star det att den ska fraimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper (Skolverket, 2025, s. 6). Eleverna ska dven stimuleras till att uttrycka sig
genom olika estetiska uttrycksformer (Skolverket, 2025, s. 230). I laroplanen star det att

undervisningen ska anpassas efter varje elevs forutsittningar och frimja en bredare
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forstaelse av undervisningen som behdvs pa bade individ- och gruppniva.
Styrdokumenten anger ett kompensatoriskt uppdrag att anpassa undervisningen utifrén
varje elevs individuella forutséttningar (Skolverket, 2025, 5.6,10). Daremot ar det den
individuella ldrarens kunskap och engagemang som avgdr hur uppdraget f6ljs. Forsling
och Tjernberg (2023) skriver att larare med en god erfarenhet kan ge rikare
larandesituationer genom att kombinera olika uttrycksformer for att stirka den

kommunikativa forméagan samt ordforstaelsen (s. 301, 306).

Resultatet fran Lawson-Adams och Dickinson (2019) visade att ett multimodalt arbetssitt
dér ljud, bilder och gester anvéndes gav en djupare forstaelse for ordinldrning. Nér elever
far mota ord genom flera uttrycksformer kan begreppen konkretiseras och ddrmed bli
lattare att forstd och anvénda (s. 421-422). Lawson-Adams och Dickinson (2019)
beskriver dven en undervisningsstrategi som kallas attention-directing attributes, dir
icke-verbala stod som gester, anvénds for att rikta elevers uppmirksamhet mot centrala

delar i ett ords betydelse och dirigenom stirka deras forstéelse (s. 606—608).

Samtidigt visar resultaten att multimodala arbetssitt inte automatiskt leder till béttre
larande. For att det ska vara effektivt behdver de olika uttrycksformerna bidra med ny
semantisk information och inte enbart upprepa det som redan uttrycks verbalt (Lawson-
Adams & Dickinson, 2019, s. 611-615). Detta visar att multimodal undervisning kréver
en medveten planering och didaktisk tanke fran ldraren. Forskningen visar dven att
multimodalitet 1 lararutbildningen ofta behandlas mer teoretiskt dn praktiskt, vilket kan
skapa utmaningar nédr ldrare ska omsétta detta arbetssitt i undervisningen (Godhe &
Edstrom, 2021, s. 95-96). Trots det har har vi upplevt att multimodala arbetssétt oftast
anvinds som ett maste och &r inte alltid dr genomtankt och anpassat for elevgruppen
under verksamhetsforlagd utbildning. Vi har reflekterat 6ver att olika ldrare och skolor

arbetar pé olika sétt och &r olika insatta i vikten av multimodala arbetssitt.

Sammanfattningsvis besvarar detta den forsta fragestestillningenvisar bade bakgrunden
och resultatet att multimodala arbetssitt kan bidra till att stirka elevers ordf6rrad. Nya
spréket lyfter skriver att genom att kombinera olika uttrycksformer och skapa mojligheter
for social interaktion och erfarenhetsbaserat 1arande kan undervingen ge elever bittre
forutsittningar att utveckla sitt ordforrad och begreppsforstaelse (Skolverket, 2023, s. 13;
Silinskas et al., 2023, s. 60).
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Slutsatsen av forsta fragestéllningen ér att multimodala arbetssétt framjar elevers
ordforrad genom att sprak, bilder, gester, ljud och drama forstirker och fortydligar
ordens betydelse. Ddarmed far eleverna skapa ett eget meningsskapande och mojlighet att
lara pé olika sétt. Ddremot behdver undervisningen vara genomténkt och anpassad till

bade individ- och gruppniva.

6.2.2 Lasningens och dialogiska hoglasningens betydelse for
ordforradsutvecklingen

Resultatet pa denna litteraturstudie visar att arbetet med ord i samband med l&sning
bidrar till att utveckla elevers ordforrdd (Chiang et al., 2017, s. 22, 31). Eckeskog (2013)
betonar att ldraren behover uppmirksamma nya och svara ord i texter och arbeta
tillsammans med eleverna for att forklara ordets betydelse (s. 39, 42, 56). Nér elever far
mojligheten att diskutera och bearbeta ord i samband med ldsning kan de utveckla en
djupare forstéelse for sprakets betydelse i texten. Garden (2022) skriver att elever som
har ett litet ordforrad riskerar att fa svarigheter inom lésningen (s. 75-76), vilket
understryker ldrarens ansvar att redan 1 tidiga skolar arbeta med ordforréd pa olika sitt.
Léraren behover arbeta med ord pa olika sétt for att eleverna ska fi mota olika strategier
som kan anvéindas for fortsatt larande (Garden, 2022, s. 75—-76). Eckeskog (2013)
framhéller dven att undervisningen bor planeras s att ldsningen utgar fran textens helhet
men samtidigt bryts ner for att fokusera pé enskilda ord (s. 78). I ldroplanen star det att
undervisningen ska ge eleverna mdjligheten att utveckla sitt sprik sa att de far tilltro till
sin sprakformaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften
(Skolverket, 2025, s. 230). Resultatet 1 denna litteraturstudie stodjer ddrmed vikten av en
undervisning dér ldraren aktivt arbetar med ord som en del av ldsningen. Van der Merwe
och Nel (2012) menar att ordforradet dr en central del i utvecklingen av 14sformaga och
att elever behdver mota ord 1 sammanhang for att kunna anvinda dem korrekt 1 spriket
(s. 144-145). Samtal och diskussioner later elever mota andra barns och vuxnas ord i en
kontext som 1 sin tur bidrar till att kunna anvinda nya ord i det egna spréket (Siljo, 2010,
s. 233, 235). Trots detta har vi mérkt att flera l4rare véljer att bara ldsa eller lyssna pa
bocker med eleverna under fruktstunden utan att diskutera, stilla frdgor och samtala om
bokens innehdll. Vilket inte stodjer elevernas delaktighet och inldrning av nya begrepp

och ord.

Vidare visade forskningen att elever behdver f& mojlighet att uttala, diskutera och

anvédnda ord i kommunikativa situationer for att forsta deras betydelse (Bergstrom et al.,
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2022, s. 399). Detta stods dven av Schneider et al., (2023) som menar att barn kan lara
sig upp till 3000 nya ord varje ar, men att en djupare forstaelse av ord kraver att de mots 1
meningsfulla kontexter (s. 369). Resultatet kan darfor tolkas som att undervisningen dér
ord sitts i ett sammanhang exempelvis genom ldsning och samtal om text, kan bidra till

en mer héllbar ordinldrning.

Resultatet visar ocksa att dialogisk hoglasning kan vara en betydelsefull metod for att
utveckla elevers ordforrdd. Nér ldraren engagerar eleverna i samtal om textens innehall
och stiller fragor kring och om begrepp ges eleverna mojlighet att bearbeta spraket aktivt
samtidigt som det sker en social interaktion som spelar en central roll i barns
sprékutveckling (Riad et al., 2025, s. 309-311; Riad, 2024,s. 37). Dérfor kan resultatet
indikera att dialogisk hoglasning stérker elevers ordforrad som dédrmed utvecklar
lasforstielsen. Forsling och Tjernberg (2023) framhéver vikten av att elever utmanas
utefter sin egen proximala utvecklingszon vilket innebér att undervisningen ska anpassas
efter varje elevs formaga (s. 314). I Skolverkets ldroplan (2025) star det att
undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Undervisningen
ska stotta elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgdngspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (s. 6). Sammantaget har
lararen ett ansvar att planera undervisningen sé att eleverna utmanas inom
kommunikation och sprakanvindning for att kunna anvéinda ord i det vardagliga samtalet

(Siljs, 2010, s. 67).

Slutsatsen av andra fragestédllningen &r att elever genom ldsning och dialogisk hogldsning
f&r mota nya ord som sétts i ett ssmmanhang. Detta gor att ord och begrepp kan
diskuteras och en djupare forstaelse sker. Eleverna far mojligheten att samtala och
anvédnda orden 1 en social interaktion vilket gor att eleven sjélv far anvinda ord 1 det
talade spraket. Ddremot har ldraren ett ansvar att bearbeta texternas innehdll pa ritt sitt

och utifran varje elevs formaga.

6.3 Vidare forskning

Undervisningen ser olika ut beroende pé larare eftersom kunskap och engagemang skiljer
sig. Laroplanen for grundskolan tar upp mal och riktlinjer f6r undervisningen men inte
hur undervisningen ska genomforas (Skolverket 2025). Det &r alltsa l4tt att tolka pa olika
satt vilket resulterar i att undervisningen kan skilja sig pa flera sétt beroende pd hur

lararen viljer att arbeta samt hur tolkningen gjorts. Vidare forskning inom omradet hur
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larare arbetar med ordforrad och ordforstielse bor darfor goras for att undersoka hur
olika tolkningar av ldroplanen paverkar kvalitet och elevers sprakutveckling. Ord arbetas
med pa olika sétt och det 14ggs olika mycket fokus pa i undervisningen vilket hade varit
ett forskningsomrade att undersoka hur den typen av undervisningen paverkar elevers

sprakutveckling sarskilt 1 tidiga skolar.

Ytterligare en forskningsfraga att undersoka vidare ar hur undervisningen kan utformas
for elever med exempelvis sprakstorning eller elever med svenska som andrasprak for att

utveckla ett storre ordforrad.
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Doktorsavhandling,
Department of Special
Education, Stockholm

University
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interventionen men kan
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barnens ordforrad och
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interaktion

baserad pa
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forskning och tidiga
insatser (Stockholm

University Press)

2025

eftertest. Samt
dokumenterades
pedagogernas
erfarenheter genom
reflektionsblanketter och
coaching under studiens

gang.

Sverige

texten. Metoden ar
evidensbaserad och
anses lamplig i
inkluderande forskole

praktik.

Schneider, J. M.,
Abel, A.D. &
Maguire, M. J.

Vocabulary
knowledge and
reading
comprehension
account for
SES-differences in
how school-aged
children infer word
meanings from

sentences

Att undersoka hur
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Standardiserade tester:
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Ordforrédets roll var
sarskilt stark hos yngre
barn (<11 &r), medan
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Language Learning
and Development,

Vol. 19(4), s. 369-385
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bearbetning, samt ett
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USA
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South African Journal
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Education
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Att analysera hur 14ds- och
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iett
lararutbildningsprogram
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dokumentanalys av
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Lararutbildningsprogram
(grundniva) pa ett
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for att trdna blivande
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Detta innebér att
pre-service-ldrare inte
far tillracklig explicit

trdning i de viktigaste
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