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6. "Jag skulle vilja att nanting hdnde” —
ett larararbetslag om tio minuters lasning
varje lektion

Bjorn Bradling

Att narma sig ett problem

Utvecklingen for svenska elevers ldsforstaelseresultat i internatio-
nella mitningar ar negativ (Skolverket, 2023). Dessutom ar den
svenska andelen elever som tycker mycket om att ldsa lagre dn
i 6vriga Norden (Nordlund, 2020). Norden har i sin tur en lig-
re andel elever som tycker mycket om att ldsa dn genomsnittet i
OECD- och EU-landerna (Nordlund, 2020). Svenska ungdomars
fritids- och skolldsning minskar och skillnaden mellan lasande
och icke-lisande ungdomar okar (Vinterek et al., 2021). Diaremot
innebar icke-ldsande inte nodviandigtvis en oformaga att avkoda
text, utan kan handla om att lasningen viljs bort av personer som
ar alliterata snarare an illitterata (Andersson, 2015). Detta sker
trots att unga manniskors fritidsldsning kan spela storre roll for
deras studieresultat 4n vad deras foraldrars utbildningsniva gor
(Nordlund, 2020) och trots att just ldsning av skonlitteratur ar
sarskilt betydelsefullt for hur vil studenter klarar eftergymnasiala
studier (Jerrim & Moss, 2019).

Den ovan beskrivna makronivan gor sig gillande ocksa for den
mikroniva som ar klassrumspraktiken. Ett exempel pa detta ar ett
larararbetslag pa det gymnasiala samhallsvetenskapliga program-
met som arbetar med en lasfrimjandeinsats som de sjdlva initierat
i syfte att starka laskulturen bland eleverna och battre forbereda
dem for den textmingd som studierna innebar. Bakgrunden till
insatsen kommer sig av en lokal situation som paminner mycket
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om den inledningsvis beskrivna nationella lassituationen bland
ungdomar. Lasfrimjandeinsatsen bestar av att eleverna laser val-
fri fiktionstext pa svenska de tio forsta minuterna av varje lek-
tion, undantaget amnena idrott och hilsa, moderna sprak samt
matematik. Bland lararna, vilka undervisar i savil samhalls- och
naturvetenskapliga som humanistiska amnen, finns skilda upp-
fattningar om hur vil insatsen faller ut. Tillsammans med rektor
viande sig larararbetslaget till mig i min roll som gymnasielektor
for att utvardera insatsen och vi enades om att inleda ett samar-
bete praglat av participatory research (PR)'. Samarbetets forsta
steg skulle sitta fokus pd lararnas attityd till lasframjandein-
satsen. Resultatet av detta steg redovisas i den har foreliggande
artikeln, vars syfte ar att bidra med kunskap om ldsframjandear-
bete i praktiken samt hur sddant arbete kan beforskas genom
PR. Siledes har foljande forskningsfragor formulerats:

e Vilka monster framtrader i de deltagande lirarnas
attityder till lasfraimjandeinsatsen?

e Hur kan participatory research realiseras i arbete med en
lasfraimjandeinsats i gymnasieskolan?

(Lust)ldsning och lasframjande

I det litteraturdidaktiska forskningsfaltet kritiseras ofta den
mitbarhetsfixering i relation till lasning som dterkommer i styr-
dokument, praktik och internationella mitningar (Borsgard,
2021; Nordberg, 2021). Joakim Sigvardson (2021) framhaller att
gymnasieskolans laroplan inte sirskiljer anvandningen av sakpro-
sa och skonlitteratur fran varandra och att just anvindandet av
skonlitteratur fungerar som utilitaristisk legitimeringsgrund i be-
skrivningen av svenskdamnet. Motivationen att ldsa kommer dock
ofta ur starka erfarenheter av litteratur (Nordlund, 2020) och
Jonas Andersson (201 5) papekar att inre drivkrafter ofta leder till

' PR kidnnetecknas av ansatsen att forskningsdeltagarna i hogre eller
lagre grad medverkar i planering och genomforande av forskning. I
resultatredovisningen betraktas deltagarna som subjekt vars kunskaper
om den undersokta praktiken dr centrala for forstaelsen av densamma
(Bergold & Thomas, 2012).
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okad djupinldrning, medan ytinlarning ar vanligare bland elever
motiverade av exempelvis betyg. Sdledes, resonerar Olle Nordberg
(2021), bor sjdlva litteraturupplevelserna i sig vara det huvud-
sakliga incitamentet for skonlitterar ldsning i skolan. Liknande
resonemang om ldsningens egenvirde i form av exempelvis emo-
tionella litteraturupplevelser finns bland annat hos Sigvardson
(20271) som framhaéller litteraturundervisningen som mojlig arena
for att kroppsligt erfara lisning, hos Anders Ohman (2015) som
accentuerar vikten av den fullbordade ldasningen som bade driv-
kraft i och mal for skolldsningen samt hos Par-Yngve Andersson
(2021) som betonar betydelsen av att nedtona anspraken pa vad
lasning kan dstadkomma och istillet vara nojd med att lasande
elever far ut ndgot av fiktionstexten och ldsningen.

Ungas viaxande motstand mot fiktionslasning i skolan bekriftas
av intervjuade gymnasieldrare (Bradling, 2020; Larsson, 2021).
En vanlig svarighet for skolelever ar att anldgga ett reflekterande
metaperspektiv pd sin egen (instdllning till) lasning (Nordberg,
2018; Nordlund, 2020), trots att det bland unga svenskar finns en
medvetenhet om att de borde lisa mer skonlitteratur (Nordlund,
2020). Dessutom framhaller flera studier (exempelvis Andersson,
2015; Larsson 2021; Wintersparv, 2021) att den policystyrda och
performativa kontext bestdende av styrdokument samt kunskaps-
och firdighetsmitningar som omger de svenska eleverna och
lirarna utgor en forsvarande omstiandighet for praktiker tankta
att frimja lasmotivation och utveckla ldsintresse. Ytterligare en
omstandighet som paverkar elevers ldsattityder ar det digitala
landskapets forandring och sarskilt forekomsten av smartphones
pa fri- och skoltid (Kontio et al., 2021; Nordlund, 2020). Stefan
Lundstrom och Anette Svensson (2017) beskriver med utgangs-
punkt i en kartliggande enkitstudie om 17- och 18-dringars
andrade och heterogena fiktionsanvandning i olika medier i och
utanfor skolan, ett behov att i undervisningssituationer bemo-
ta fiktionsanvindare pa individniva i syfte att bemyndiga dem
intrade i olika kulturella praktiker, daribland ldsning av den
tryckta fiktionstexten.

Lustldsning kan definieras som ”ldsning som sker av egen vilja,
for det egna nojets eller den egna tillfredsstillelsens skull” (Clark
& Rumbold, 2016 i Andersson, 20135, s. 22, kursiv i original) och
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innefattar dven lasning som initierats av ndgon annan (exempelvis
larare) dn ldsaren sjalv, forutsatt att den fullbordas tack vare eget
engagemang (Andersson, 2015). Lustlasning och lismotivation
kan stimuleras genom sa kallade lasfraimjandeinsatser. Enligt
Kulturradet efterstravar lisfraimjandeinsatser att:

e gora ldsare av laskunniga

® Oppna vagar till litteraturen for den som inte ldser

e oka tillgdngen till en mangfald av litteratur pa olika sprak
och i olika format for ldsare i alla aldrar

e ge fler mojlighet till en konstnirlig upplevelse genom
litteratur

e ta bort hinder for lasning, bredda en repertoar och starka
lasarens sjalvtillit och lasaridentitet (Andersson 2015,
S. IT).

Inre lasmotivation betraktas dock i flera studier som nagot onsk-
vart, men i skolan svaruppndtt (Andersson, 2015; Kontio et al.,
20271; Larsson, 2021; Nordlund, 2020) och lararroster beskriver
ofta inre lismotivation som ett slags stravansmal: att eleverna
ska uppleva gladje, sympati, ilska, sorg et cetera genom lasningen
och att matbar ldsforstaelse kommer pa kopet (Bradling, 2020;
Larsson, 2021). Nordlund (2020) framhaller ett brett utbud av
litteratur, inbjudande skolbiblioteksmiljoer och tita samarbeten
mellan skolbibliotekarier och larare som gynnsamma forutsatt-
ningar for frimjandet av elevers lasintresse, positiva lasattityder
och starkt lasmotivation pd saval fri- som skoltid. Det ar tydligt
att riktade insatser for att framja lasning i skolan kan falla val
ut bade genom elevers okade lasmingd och 6kade metareflektion
over sina egna roller som ldsare (Nordberg, 2018; 2021).

Foérhallningssattet participatory research

PR ir, mer 4n en teori eller metod, att betrakta som ett forhall-
ningssitt, vars utgangspunkt ar att personer som ingdar i den prak-
tik som beforskas dr vetande subjekt och att undersokningen
bedrivs tillsammans med dem (Bergold & Thomas, 2012; Macaulay,
2017). I den hir studien innebar detta att lirarna som genom sin
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undervisning deltar i lasfrimjandeinsatsen ocksa har nagonting
relevant att siga om den. Trots att deras roster inte ar uttalade
forskarroster, maste de betraktas som viktiga for saval hur under-
sOkningen utformas som for dess resultat. Idén att anvianda PR
som metodologisk utgangspunkt for att samla in lirares tankar om
lasning i skolan bygger dessutom vidare pa ett tidigare provat ar-
betssatt (Bradling, 2020). En av poangerna med PR ar forhallnings-
sattets fokus pa att inkludera berorda roster i resultatredovisningen
och darigenom frigora utrymme for mangfald, snarare dn
efterstrava samstimmighet (Bergold & Thomas, 2012). PR efter-
stravar inte nodvandigtvis att omskapa praktiken, utan efter att
bidra till kunskapsproduktion i vixelverkan mellan praktik och
forskning (Bergold & Thomas, 2012; Hansen et al., 20071).

I och med att PR genererar och utgar fran grasrotskunskap ut-
gor det inte heller ett teori- eller hypotesdrivet forhallningssatt
till forskning (Bergold & Thomas, 2012), utan ett fenomenolo-
giskt anstruket forhallningssatt i vilket det erfarna kan trans-
formeras till det medvetna (Merriam & Tisdell, 2o15). T det har
sammanhanget innebar det att lirarnas erfarenheter som i ndgon
man blockerats fran transformation av att befinna sig i, men inte
distansera sig fran, praktiken, medges en mer upphojd medve-
tandemojlighet. PR-processen med 6verenskommelse om metod,
genomforande och dterkoppling av resultat kan gora att erfaran-
det tillfalligt pausas och ersitts av fokus pd medvetande, vilket
darmed blir méjligt att undersoka som ett tillfalligt statiskt objekt
(Merriam & Tisdell, 2015).

Som metodologiskt paraplybegrepp kan PR innefatta olika
forskningsmetoder. Den oftast forekommande 4r djupintervju och
nast vanligast dr fokusgruppssamtal (Bergold & Thomas, 2012).
Tillsammans bestimde lararlaget och jag att anvianda oss av fo-
kusgruppssamtal for att fa syn pa de olika attityder till lasframjan-
deinsatsen som existerar bland dem som arbetar med den. Det ar
mojligt att argumentera for att enskilda djupintervjuer hade varit
mindre himmande, men valet av fokusgruppssamtal mojliggjorde
ett genomforande inom ramen for lararnas konferenstid och en
for deras arbete relevant dialog dem emellan. Dessutom enades
jag, lararna och deras rektor om att den sistnamnda inte skulle
delta i fokusgruppssamtalen, for att dstadkomma ett sa ohammat
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samtalsklimat som moijligt. Utover jag sjdlv som deltog som mo-
derator, deltog tio larare fordelade pa totalt tva fokusgruppssam-
tal. Deltagarantalet om fem per samtal och forutsittningen att
lararna kdnner varandra som arbetskamrater sedan tidigare dr
enligt rekommendation for lyckade fokusgruppssamtal (Wibeck,
2010). Fokusgruppsindelningen efterstravade att blanda deltagar-
na utifrdn alder, kon och undervisningsimnen och gjordes av mig
i samrdd med deltagarna. Vi enades om att anvianda en semistruk-
tur som utgick och avvek fran foljande fyra punkter:

o Ateridentifiera syftet med lasprojektet
e Mojligheter med projektet

e Dilemman med projektet

e Idéer om hur projektet kan utvecklas

Deltagarna informerades muntligt om att fokusgruppssamtalen
skulle spelas in och utfallet presenteras bade for dem sjidlva och
i det litteraturdidaktiska forskningsfiltet. Darefter informerades
de om att deltagandet i fokusgruppssamtalen var en obligatorisk
arbetsuppgift men ett frivilligt forskningsdeltagande. Deltagarna
gavs mojlighet att da eller i efterhand stryka sina utsagor fran
forskningsaspekten av fokusgruppssamtalen. Samtliga samtals-
deltagare har valt att lata sina utsagor ingd i studien.>
Fokusgruppssamtalen genomfordes under varen 2021 och dess
radande smittskyddsrestriktioner och darfor digitalt. Vinsterna
var enklare turtagning och inspelning och ur trygghetssynpunkt
kan fysisk distans deltagare emellan vara gynnsam. Att digitala
motesformer kan leda till att delaktigheten minskar for vissa del-
tagare, mottes av modererande som bjod in samtliga deltagare i
samtalen. Efter genomforda fokusgruppssamtal uppdrogs at mig
att transkribera utsagorna samt aterkoppla med en sammanstall-
ning till lirarlaget, vilket ocksd har skett. Utsagorna har bearbetats
genom tematisk analys (TA) avsedd att fa syn pa olika attityder
till och tankar om lasfraimjandeinsatsen. Processen har inspirerats
av Virginia Brauns och Victoria Clarkes (2006) foreslagna faser
for TA. Sdledes har analysarbetet inkluderat en initial fas dar jag

> Behandling och lagring av data sker i enlighet med allmanna
dataskyddsforordningen (Svensk forfattningssamling, 2018).



"Jag skulle vilja att nanting hande” 121

Tabell 1. Lararlagets upplevelser av lasfraimjandeinsatsen.

Lasfrimjandeinsatsen tio minuters fri lasning pa lektionstid

Upplevda mojligheter Upplevda svarigheter

Starkt laskultur och Liasning som  Bristande en- Bristande

upphojning av medel for att  gagemang for  meningsfullhet

lasningens egenviarde  uppnd andra ldspraktiken i laskontexten
larandemal

bekantade mig med materialet redan under datainsamlingen ge-
nom att anteckna uttryck for deltagarnas installningar till och ex-
empel fran lasfraimjandearbetet samt under transkriberingen av
fokusgruppssamtalen. Jag har dessutom atervant till transkriptio-
nerna under hela analysarbetet som har praglats av rorelse mellan
att skriva, lasa om materialet och dterkoppla till deltagarna. Braun
och Clarke (2006) framhaller just det icke-statiska analysarbetet
som centralt for TA. De teman som genererats i analysarbetet kan
hanforas till forskningsfragan om vilka monster som framtrader i
lararnas attityder till lasfrimjandeinsatsen snarare an till intervju-
guidepunkterna, vilket ocksa ar i enlighet med Brauns och Clarkes
(2006) metodbeskrivning.

De genererade temana namngavs som upplevda mojligheter res-
pektive svarigheter och forsigs med underteman. Den tematiska
indelningen illustreras i foljande tabell 6ver lararlagets upplevelser
av lasfrimjandeinsatsen:

Materialet ar koncentrerat till tva transkriberade fokusgrupps-
samtal och ambitionen har varitatt aven inkludera utsagor som inte
overensstimmer med vad majoriteten av rosterna ger uttryck for,
vilket dr centralt i resultatredovisning av PR (Bergold & Thomas,
2012) samt for TA (Braun & Clarke, 2006). Analysarbetets sista
fas har varit artikelforfattandet, vilket har fungerat som mojlighet
till genomgang av de genererade temana samt citatillustration av
dem i relation till teman och bakgrundslitteratur.

Den tyngsta kritiken mot PR dr att granserna mellan forsk-
ningsdeltagare och forskare riskerar att raderas, vilket kan leda
till brister i objektivitet (Bergold & Thomas, 2012). I forskning
av sadant slag behover det finnas transparens kring sdvil akade-
miska och ideologiska utgangspunkter som personliga bindningar
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(Banks, 1998). Det ar likaledes centralt for TA att forskaren in-
ser och dr oppen med att hen spelar en aktiv roll i att generera
och rapportera monster/teman fran materialet (Braun & Clarke,
2006). Kopplingen mellan mig och deltagarna ar att vi under ti-
den for fokusgruppssamtalens genomforande arbetade pa samma
skola, men med olika placering. Jag har tagit mig an materialet
med en blick som dr svenskldrarens och den forskande littera-
turdidaktikerns, vilket har betydelsen att litteratur och lasning
betraktas som en central del av utbildning. Inom PR och TA iar
inte en allenarddande objektiv hdllning efterstrivansvard, utan
bor kompletteras av subjektivitet praglad av reflektion och prak-
tiskt omdome (Banks, 1998; Bergold & Thomas, 2012, Braun &
Clarke, 2006). Nir detta sker med trovardighet ar inifranperspek-
tivet i PR ett sdtt att bidra till forskning som spelar praktisk roll
for dem som deltar i den undersokta praktiken och ett sitt att
bidra med praktiskt grundad kunskap till forskningsfalt i rorelse.

Lararnas roster

Resultatredovisningen bygger pd de presenterade temana. Dessa
illustreras i enlighet med PR:s och TA:s stravan att inkludera
mangfald i roster av citat. Lirarna benimns enligt monstret A1-5
for deltagare i det forsta fokusgruppssamtalet och B1-5 for del-
tagare i det andra. Nar deltagare namner medioteket ar detta ett
ord for skolbiblioteket.

Upplevda mojligheter

Starkt laskultur och upphdjning av lasningens egenvarde

De deltagande lararna for fram ett flertal olika mojligheter med
den lasfrimjande insatsen. A5 beskriver syftet med insatsen som
att oka elevernas lust till lasning genom just ldsning: ”syftet som
jag hade forstdtt det fran borjan handlar ju egentligen om ldsandet
i sig. Alltsd att oka lasandet och i det dven 6ka lusten for att lasa.”
Lustldsningens egenvirde dr centralt dven for B4 som dessutom
ser mojligheten att lasningen kan vara personlighetsutvecklande
samtidigt som den sker for nojes skull: ”Jag tror att lasningen i sig
ar fullt tillracklig for att utveckla en manniska och jag tror att det
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viktigaste for dom ar att dom ldser [...] Om dom ska ldsa tycker
jag dom ska gora det for nojes skull.” For att den nojeslasning som
B4 talar om ska kunna forbli just nojesldsning trots att den sker pa
lararnas initiativ, kan det fria skonlitterira bokvalet vara en forut-
sattning. A2 uttrycker att ”det kanske ar relaxed [...] dom far vilja
sjdlva och [...] d& 4r man mer engagerad [...] det dr inte samma
sak som nar man kanner sig tvingad”. Valet av bok dr en aspekt
som de deltagande lararna ofta ser som en nyckel till framgangsrik
lasning och i forlangningen till starkt laskultur bland eleverna.

For att kunna forma eleverna att skapa en positiv laskultur,
ser lararna viktiga forutsittningar i att eleverna delger varandra
lasupplevelser och hjalps framat i sina bokval av saval larare som
skolbibliotekspersonal. Det framstar som betydelsefullt for larar-
na att lasningen och texten befinner sig i ett ssmmanhang. Enligt
A4 gér detta att uppnd dven om eleverna sjalva valjer sina bocker,
men med utgdngspunkt i storre medvetenhet:

Vi ska ldsa for lislust [...] eleverna till exempel skapar en lista for
vilka bocker dom har ldst under aret och att vi faktiskt lyfter upp
det i slutet av aret eller terminen. Vilka bocker har vi last i klassen?
Wow titta har eller att vi tar en lektion per termin och ger varan-
dra boktips. Nanting som gor att det blir en del av ett samman-
hang. [...] I dom grupper som jag har mest sd ar det en klick av
klassen som [...] gor ganska medvetna val vilken bok dom viljer.
Dom gar in kanske fragar pd medioteket och sd vidare. Fragar mig
om boktips och dir har jag sett en mycket hogre success-rate s att
sdga i det faktum att jag upplever att dom ar engagerade, att dom
slutfor boken.

Utover starkt laskultur ser A4 ocksa okad mojlighet att eleverna
ndr den finala lasningen om de far stottning i sina bokval. Att
skolbiblioteket spelar en viktig roll bekraftas av fler larare, exem-
pelvis B2 som ”skulle vilja lagga till att vi inte far glomma med-
iotekets inflytande eller mojligheter att vara med och delta och
dom resurser som finns dar.” Att just skolbiblioteket kan fungera
som en arena for lastips elever emellan tydliggors av B3: ”man
kopplar det till medioteket, att dom far vara del i en ldspanel att
man kan ldsa korta recensioner fran eleverna att det ska finnas
nat sant.” Idén att laskulturen kan stirkas av att eleverna delger
varandra boktips samtidigt som sjdlva textvalet ar individuellt
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delas av A2 som tycker att det dr positivt pd sa satt att det hjal-
per dom att skapa ldskulturen och att dom kanner sig fria att
vilja en bok som dom tycker passar dom bast.” Mojliggorande av
starkt laskultur som bygger pa individuellt manoverutrymme for
eleverna i bokvalet framstar alltsd som en realistisk mojlighet
for flera av de deltagande lararna. Nar A1 beskriver mojligheten
framstar den ocksa som ett sitt att arbeta inkluderande: ”att dom
delar erfarenhet [...] man kidnner kanske sd att man ar lite svag
lasare [...] men man kan dela sin bok liksom, sin upplevelse”.
Lasningen blir i A1:s resonemang en gemenskapsbyggande aktivi-
tet for inkludering av alla elever.

Gemenskap och sammanhang dr nyckelord for flera av lirarna
som uttrycker att en av de stora vinsterna med ldsfrimjandein-
satsen ar upplevelsen av meningsfullhet. A1 och B2 uttrycker sig
i allmanna positiva ordalag om att lirarna kan arbeta tillsam-
mans med lasningen nir de sager att ”det hade varit kul att gora
nat gemensamt saklart” (A1) och ser det som ett sitt att sam-
arbeta kring ndgonting gemensamt over amnesgranserna” (B2).
Arbetssittet for okad lasgemenskap som alla deltar i blir mer
konkret hos B3 som berittar om sin egen roll som ldsare i den
lasfraimjande insatsen: ”ndr dom skulle ldsa dd pa min lektion,
sa jag laste ju sjalv. Alltsd jag ville ju visa att jag har ocksd med
mig en bok och jag liste sjdlv.” B3:s agerande signalerar att las-
ningen ar viktig och nagot som alla bor engagera sig i. Ett annat
satt att skicka samma signal om tiominutersldasningen beskrivs av
B4: ”Jag kan sdga en annan sak som jag ofta har gjort. Jag har
ofta latit dom lasa lingre.” Agerandet hanger samman med B4:s
overtygelse om att det meningsfulla i lasning dr sammankopplat
med ldslust: ”Om man upplever lust, si 4r det meningsfullt.” Aven
Ajs betraktar lidslust och meningsfullhet som forenade foreteelser:
” Alltsd meningsfullheten for mig var egentligen fran borjan att
vi ville att vara elever skulle ldasa skonlitteratur for att i sig oka
lusten att ldsa och samtidigt lara sig.” Att bygga laskultur och
att framhadlla lasningens egenvirde ar alltsd tydliga byggstenar i
lasfraimjandeinsatsen, men som Aj§ sdger finns larandeaspekten
underliggande i arbetssittet, vilket ocksa inkluderar lasning som
medel for att uppna andra lirandemal.



"Jag skulle vilja att nanting hdnde” 125

Ldsning som medel for att uppna andra larandemal

Ett av de frdn borjan uttalade syftena med den lasframjande
insatsen var att oka elevernas formaga att hantera textmangd
motsvarande den som studier pa det samhallsvetenskapliga pro-
grammet innebar. Lasfrimjandeinsatsen kan darfor sdgas delvis
vara till for att eleverna ”ska uppleva lasningar av storre text-
mangd” (As). B3 ar rdttfram i sin onskan om att lasningen ska
leda till ett forbattrat ordforrad, att ”lasprojektet ar till for att
utveckla [...] vokabular helt enkelt.” Vidare resonerar B3 om att
”det maste ju ge nat resultat” och att ”man maste kunna pavisa
det pa nigot sitt.” Onskan om pavisbara resultat kan enklast re-
aliseras om den ladsfraimjande insatsen klis i en performativ un-
dervisningskontext som prioriterar matbar amnesundervisning.
A1 Oppnar for att ta in nyhetsldsning som ett satt att rikta den
lasfraimjande insatsen mot enskilda kurser och programmet som
helhet: ”Dels for att 6ka lasforstdelsen och lashastighet [...] men
jag kan ocksa se det som att pa nat sitt att dom far lasa [...] ny-
heter eller nanting i amnet.” I den mén ldsningen forestills som
medel for andra lirandemal an lasningen i sig skulle B4 ”6verge
skonlitteratur och bara ldsa texter som hor till mitt amne” och
aven As ser lisningen som mojliggorare for studier pad hogsko-
leforberedande gymnasieprogram. Lisningen gar att “anvianda
som verktyg i ett studieforberedande program. Det lasandet ar ju
nagot naturligt som gor att eleverna kan komma in i vara olika
amnen genom att dom ar mer vana att ldsa storre textmangd”
(As). Nar As talar om ldsandet som ”ndgot naturligt” ska detta
forstds som en naturlig del av elevernas lirande. Lasningen bor
alltsa enligt A5 vara en sjalvklar del av utbildningen pa det sam-
hallsvetenskapliga programmet, eftersom den ger forutsattningar
att ta sig igenom langre och mer avancerade texter.

Samtidigt talar lirarna om mojligheten att nyansera det sam-
hallsvetenskapliga amnesstoffet genom skonlitterdr lisning. A3
framhéller de positiva erfarenheterna fran nar flera elever laste
Angie Thomas debutroman:

Da var det flera som hade boken The Hate U Give och jag vet inte
hur det hade blivit s men om det dr ndn som har styrt flera att ta
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den boken eller om det fanns gott om exemplar pa bibblan och da
kunde jag bolla kring den har boken eftersom den tar upp struktu-
rell rasism [...] och da blev det intressant.

A3 betraktar samtalet som en mojlig forlangning av lasningen och
som den faktiska larandesituationen. Skonlitteraturen blir saledes
ett medel for diskussion om samhallsfragor, vilket darmed blir det
huvudsakliga malet for lisningen. A5 fyller pa med ett resone-
mang om skonlitteraturens betydelse for larandet pa det samhalls-
vetenskapliga programmet:

Skonlitteratur ar s viktigt for alla vdra elever som ldser inom sam-
hillsprogrammet for att de ska sitta sig in i manniskans verklighet
berittat kanske utifrdn personliga upplevelser och sd dn att bara
lisa samhillsvetenskapliga texter eller texter inom samhallskun-
skap eller vad det kan vara historia. [...] Det finns ju alltid en
berittelse dold kring klass och kon och allt mojligt nar man laser
skonlitteratur.

A5 nyanserar har sin instillning till fiktionslasning som medel for
utvecklad texthanteringsformaga och ger uttryck for en tro pa
skonlitteraturen som formedlare av intersektionella maktstruk-
turer redo att avtickas. A4 och By tidnker sig att ldsningen kan
riktas mot program- och amnesmadl. A4 uttrycker “att lasningen
skulle kunna vara styrd i den bemairkelsen att man har lisning
inom programmet, till exempel boktips som pa nét vis beror sam-
hillskunskap, sociologi, psykologi [...] vélskrivna bocker som
dom flesta anda gillar.” I A4:s tanke om dmnesstyrd ldsning finns
dock kvar en tanke om att den litterdra kvaliteten inte nodvin-
digtvis behover sta tillbaka. Aven By tinker sig att elevernas lis-
ning skulle kunna 6ka om den styrs hardare mot olika karnvirden
pa det samhallsvetenskapliga programmet:

Om eleverna har ett mal eller om man till exempel i ettan laser
texter som handlar om just vad samhillsprogrammet star for, till
exempel om det dar dd om det 4r manskliga rattigheter eller hilsa
pd lika villkor, eller ha lite sidana olika teman [...] Da tror jag att
dom kanske kommer lisa lite mer och anvinder mentorstiden till
kanske bara nat boksamtal ndn ging per termin om det som dom
har ldst — inget betygsgrundande eller ndn examination utan att
dom bara ska vixla ord.
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I Bs:s resonemang mairks en ovilja infor performativ kontroll
av elevernas lasning. I stillet praglas utsagan av en forhoppning
om att tydligare integrera lasningen i gymnasieprogrammet.
Yttermera hoppas Bs pa att PR-samarbetet kan leda till att las-
frimjandeinsatsen utvecklas genom samarbetet skola/akademi:
”Kommer du ge oss konkreta exempel pa hur vi ska gora sen [...]
jag tror det skulle ge oss en skjuts om vi hade fatt ett forslag.”
Stravan att utveckla den lasfraimjande insatsen som Bs ger uttryck
for, ar en ambition att ldta tiominutersldsningen bli ndgot mer 4n
ett praktiskt undervisningsinslag.

Ett praktiskt orienterat skal att inleda lektionerna med tyst en-
skild lasning dr att det fungerar lugnande i undervisningens inled-
ningsskede. A2 beskriver arbetssittet som att ”det ar ndn form
av starter [...] om man nu ska tinka lektionsstruktur.” Br sdger
att ”syftet med det [...] skulle ju va en liten lugn start [...] landa
lite granna och ldraren hinner ocksa komma igang med forbere-
delser infor lektion” och framhaller darmed lasstundens positiva
effekt for arbetsro som dess huvudsaklighet. A1 betraktar snarare
arbetsron som en gynnsam bieffekt: "bra som ett instrument |...]
for en lugn lektion eller [...] andningshal kan man siga. Men det
ar ju kanske inte det vi ska anvinda det till men det ar ju en posi-
tiv del tycker jag.” Tiominuterslasningen fungerar alltsd inte bara
som medel for utvidgat ordforrdd och forbattrad lasforstielse,
utan ocksa disciplinerande.

Det finns ocksa transformativa aspekter i tankegdngarna kring
elevernas upplevelse av lasningen. Lararna vill att eleverna ska
fa dela erfarenheter och fa ta del av infallsvinklar de annars inte
hade mott. A3 talar om den transformativa larandeaspekten att
eleverna skulle komma pa kanske att dom tycker att det dr kul
att lasa” och beskriver vidare sin vilja att nagonting ska hinda
med de ldsande eleverna:

Jag skulle vilja att nanting hiande. [...] Det kan vara vad som helst
men det jag hade onskat nanstans det ar val att om eleven har valt
en bok att ndnting ska hinda med eleven. Att det blir ninting att
diskutera kring den hir boken.

I A3:s tankegang ar lasningen medel for ett mojligt larande som
far eleverna att uppticka nya sidor av sig sjilva eller virlden,
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som sedan kan bearbetas i dialog med andra. Det dr en héllning
som prioriterar att utmana elevernas forestillningar. Det finns
ocksa konkreta forslag om hur liasfraimjandeinsatsen kan ut-
vecklas genom variation i vad eleverna moter i sin lasning. B4
ser mojligheter till samarbete 6ver amnesgranserna: ”vet jag att
det till exempel kommer en bok om spanska inbordeskriget som
spansklararen jattegarna laser da kan jag ju se till att jag hamnar
dar i min historieundervisning.” Malet med B4:s argumentation ar
att skapa en helhets- och sammanhangsk:nsla for eleverna. Aven
Ajs ser en tinkbar ordning dar vissa delar av lasfrimjandeinsatsen
ar kontextstyrd och prioriterar den transformativa ambitionen att
oppna for andra dn elevernas invanda satt att betrakta omvarlden:

Man behover inte ha samma system [...] Kanske fritt i ettan eller
lite mer styrt i tvdan [...] kanske ndgot mer riktat till treorna som
har valt sin inriktning [...] med ettorna skulle man kunna [...] ldta
dom vilja lite enklare skonlitterdra bocker men anda skonlittera-
tur som gor att dom far ett annat perspektiv av virlden och det
dom lever i dn bara via sociala medier eller internet.

Ajs:s idé om perspektivoppnande larande dr en stravan efter att
kombinera egenvald lasning med bokval styrda mot programin-
riktningsmal. Nar Br talar om att ”dmneslarare viljer ut en titel
som kanske hela klassen ldser,” dr det ett sitt att hantera lasning-
en som en del av amnesstoffet som ”sd smaningom ska kunna
betas av [...] i amnet” (B1). B2 vill garna konkretisera lasmalen
ytterligare i specifika fardigheter och utvirdera kollegialt: ”Jag
skulle gdarna vilja 4ga bollen i fyra veckor och fa testa lasstrategier
och [...] prata med mina kolleger om hur jag har gjort och vi kan
utvardera [...] [eleverna] fir mota olika slags satt att ldsa och
olika slags texter.” Aven i B2:s utlitande finns en idé om lisningen
som perspektivoppnande, att eleverna ska fa prova en mangfald
av ldsarter och texttyper.

Sammanfattningsvis kan om de upplevda mojligheterna sigas
att de rymmer savil ambitioner om starkt laslust och laskultur,
exempelvis genom okat samarbete med skolbiblioteket, som in-
strumentella mal omfattande vidgat ordforrdd och forbattrad
formaga till amnesspecifik lasning. Dessutom marks en transfor-
mativ stravan efter att ndgonting ska ske med eleverna i samband
med ldsningen.
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Upplevda svarigheter
Bristande engagemang for laspraktiken

De svarigheter som ldrarna identifierar handlar ofta om bristande
eller uteblivet engagemang for tiominutersldasningen som sadan.
A4 uppskattar att upp mot hilften av alla elever inte engagerar sig
i vare sig bokval eller lasning;:

40-50% [...] viljer bok tdmligen pa mafa, dr ganska oengagerade
i sitt val, har inte frigat mig om boktips. [...] Och det ar ju den
gruppen som jag upplever laser tvd-tre kapitel, nd den var skittra-
kig, jag vill gd och byta bok. Laser tva-tre kapitel pa nasta bok, na
den var skittrakig jag vill byta bok.

A4 beskriver en situation dir eleverna inte formar forsjunka i och
fullfolja lasningen. Enligt At blir eleverna mer ointresserade av
tiominuterslasningen ju lingre in i utbildningen de kommer: ”Att
dom som ar mest lattmotiverade att lasa tycker jag ar ettorna. Sen
borjar det bli [...] motstdnd i tvdan. Och sen i trean dr det jatte-
mycket motstind.” Det stindiga bokbytandet som A4 talar om
marks ocksa pa skolbiblioteket, vilket beskrivs av Bt som noterar
att manga elever inte ens har med sig en bok till lektionen:

Det blev allt fler elever utan bok. Och blev hanvisade till att gd och
himta en bok i medioteket. [...] upptickte ndgon pd medioteket
att bocker [...] allra nirmast utgangen pa medioteket helt plotsligt
tomdes ganska snabbt [...] inte ens verkade lanade sd att det var
lite snabblosning for dom fick ju namligen franvaro for den tid
dom inte var pd lektionen. [...] Det var kanske inget engagemang
i det hiar boksokandet och lasandet pa det sittet.

Beskrivningen som B1 limnar dr en redogorelse for hur elever
inte lagger ndgon tanke bakom vad de laser eller till och med inte
laser. Tiominutersldsningen bar i beskrivningen dessutom drag
av kontrollfunktion, eftersom den associeras med nar-/frainvaro
for eleverna.

Kontrollfunktionen ar niarvarande dven for B2 som upplever
att lasfraimjandeinsatsen Overgdtt i ndgot som liknar viktande:
”Det blev mer s att jag skulle kolla sd att dom laste till slut [...]
fick ga runt i klassrummet och fick se till att dom laste [...] annars
satt dom med telefonerna.” Uttalandet ar praglat av frustration
sprungen ur en vilja att eleverna ska engagera sig. Det gar dock
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ocksa att jamfora elevers bristande engagemang i tiominuterslas-
ningen med bristande engagemang i andra skoluppgifter. B4 kon-
staterar att ”det ar nagra elever som inte gor vad dom ska sa ar
det ju ofta, men dom stor ingen annan och forstor inte nanting
mer 4n for sig sjilva den lilla stunden” och far medhall av B2 som
sager att det var ju fler som laste dn vad det var som inte laste.”
Att de flesta elever trots allt laser under de tio minuterna bekraftas
av B4, som betraktar den lisfrimjande insatsen som ndgot som
adderar en aktivitet i elevernas liv:

Alltsd att dom inte ldser om du menar att dom inte ldser som
manniskor, alltsd som varelser pa sin fritid och si. D3 tror jag det ar
sant att manga inte gor det. Men pa lektionen sa sitter dom och laser.

Att tiominutersldsningen dr en aktivitet som manga elever ar
ovana vid innebar att den darmed kan upplevas som utmanande,
vilket kan utlésa lasmotstand.

Bristande meningsfullhet i laskontexten

For att visa att lasningen kan ingd i sammanhang dar alla ar ak-
tiva Onskar B4 “att vi alla laser med dom hela tiden vilket vi inte
alltid har lyckats gora,” men konstaterar alltsd att den helt ge-
mensamma lasningen inte blivit av fullt ut. A4 ser att eleverna inte
kan formulera syftet med lasningen och sager sig kunna ”uppleva
att det ar lite for fritt, att eleverna inte sjalva riktigt kan sitta ord
pa varfor dom gor det har” Anledningen till elevernas oforstaelse
infor lasfrimjandeinsatsen de ar del av, hittar A4 alltsd i deras
frihet att sjdlva vilja bocker. Uppfattningen att tiominuterslas-
ningen befinner sig i en otydlig kontext dr ocksa foremal for A3:s
redogorelse:

For mig sd har det varit [...] tio minuter i borjan av lektionen dar
vi gor nanting annat som kdnns ganska frankopplat mitt dmne.
Och jag har ibland forsokt att bolla lite med eleverna om vad dom
liser men dom har vil mest skakat pd huvudet och sagt att ja vi
gor det har men jag vet inte riktigt varfor [...] men nu sidger min
chef att jag ska gora det sd dd gor jag det.

Upplevelsen som formedlas av A3 visar brister i kdnslan av sam-
manhang hos savil elever som inte fullt ut forstitt avsikten med
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lasningen, som hos lararen som betraktar insatsen som ett dekret
fran skolledningen. Samtidigt finns det hos A3 en 6nskan om ett
dialogiskt lirande med utgangspunkt i bockerna och lasningen:

Undervisningen handlar ju om samtalet med eleven [...] sen om
vi pratar genus eller klass eller vad det dn dr. Det dr det som
ar spannande. Dynamiken i klassrummet. Om dom hade kom-
mit in med en bok, om den handlar om arbetarklassen, 8o-talet,
Storbritannien, och vi kan fa en dialog om klasstillhorighet vad
det innebdr att ha en pappa som strejkar for att han jobbar i gru-
van. Jattebra. Men jag har ju inte fatt till det har samtalet med
eleverna. Jag har inte fitt det har att handa ndnting med dom har
bockerna.

A3:s avslutande faststdllande att ingenting som leder till dialog
om individ och omvirld har realiserats genom tiominuterslas-
ningen, ar ett uttryck for en ouppfylld ambition om transforma-
tivt larande. Argumentationen fran A3:s sida ar att den upplevda
kontextlosheten passiviserar undervisningssituationen.

Elever som upplever att lasningen sker i ett vakuum 4r inte
heller mélinriktade. B5 exemplifierar med en elev som (inte) laser
Ibland mdar jag inte sd bra (2016):

Men har dom inte ett mal sd tror inte jag att minga av dom la-
ser. Jag tror att manga bara sitter och glor. [...] Om jag ser att en
elev har Therese Lindgrens sjilvbiografi fran augusti till maj, hur
mycket har hon ldst av dom 195 sidorna da? D3 har ju inte hon
last om hon ska ldsa tio minuter per lektion. D4 har man ju bara
med sig den som [...] forklade.

Liknelsen mellan boken och ett forklade fungerande som tickman-
tel avslojar en upplevd situation dar lasningen undviks och fejkas
av eleven. Ett mojligt skal till en sddan installning dr kritiskhet
mot upplevd planloshet i ldsningen. En annan mojlig forklaring
till latsaslasning ar att lasning i sig upplevs som ndgonting genuint
fraimmande. B2 forklarar tankegangen:

Man kanske inte vet att man har lust att lasa for att man inte har
utvecklat liskompetens och dd mdste man ocksa ha hjilp med hur
man liser. [...] vi kan ha elever som faktiskt inte kan lasa, alltsa vi
behover hjalpa dom att ldra sig lasa. [...] vi vet ju att det finns dom
som aldrig ens har fatt bocker ldsta for sig nar dom vaxte upp [...]
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dé saknar dom ju en formaga att ldsa och den tror jag inte att dom
kommer att utveckla bara genom att lasa. [...] vi behover hjalpa
dom att lara sig lasa.

B2 ser framfor sig elever vars ointresse for lasningen bottnar i
oformaga att ta till sig text och som aldrig har befunnit sig i sam-
manhang dar lasning prioriteras. B2:s slutsats ar att det kravs mer
riktade insatser for att bryta den beskrivna lasalienationen, dan
vad lasfraimjandeinsatsen hittills inneburit.

Sammantaget visar resultatet upplevda svarigheter bestdende
av bristande engagemang for och vana av lasning, vilket tillsam-
mans med upplevd riktningsloshet i lasfraimjandeinsatsen kan
leda till ofullbordad ldsning och utebliven reflektion.

Litteraturdidaktisk in- och utblick

Den hir beskrivna lokala situationen bar tydliga drag av
den nationella situation som bade visar minskande skol- och
fritidslasning bland unga (Andersson, 2015; Nordlund 2020;
Vinterek et al. 2020) och att lasprojekt kan stimulera laslust och
-kultur samt verka for transformativt larande (Bradling, 2020;
Nordberg, 2018).

Det ar just ldrarnas transformativa ambitioner som beskrivs
som svdra att uppna i arbetet med tiominuterslisningen. ”Jag
skulle vilja att ndnting hande” siger A3, som vill att eleverna pro-
var sina uppfattningar i efterfoljande samtal. Att eleverna ska fa
syn pa sig sjilva som ldsare ar en malbild, som jag tidigare har
visat mojlig att realisera inom svenskdamnets ram (Bradling, 2020).
Skolans styrdokument utpekar dock skonlitterdr ldsning som
medel for annat larande (Borsgérd, 2021; Sigvardson, 2021), vil-
ket praglar flera av lararnas instillning till lasfrimjandeinsatsens
fortsatta utveckling. Forslagen om att knyta ldsningen till pro-
gram- och dmnesspecifikt stoff eller till ordférrad och lasstrategier
ar argumentationsled i tankegdngen om fiktionsldsning som verk-
tyg for att tilligna sig formagor, fardigheter och fakta. Lararnas
forhoppning ar dock den om ett vaxelspel, att lasningen i sig ska
tjiana pa okad malstyrning.

Andersson (2021) har dock ifrdgasatt huruvida lasningen
behover dstadkomma annat lirande dn det som finns i sjilva
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lasakten och just lasupplevelsen beskrivs som det enskilt tyngsta
argumentet for fiktionsldsning i skolan av bade roster i det litte-
raturdidaktiska forskningsfaltet och av larare i fokusgruppssam-
talen. Andra larare vittnar diremot om att det kan vara svart att
lyckas med lasningen, bland annat beroende pa att elever saknar
vana av kulturpraktiker som innefattar lasning av tryckt text.
Problematiken bekriftas av Kontio et al. (2021) och en av skolans
uppgifter ar att mojliggora for elever att dntra for dem nya kultur-
praktiker relaterade till fiktionslasning (Lundstrém & Svensson,
2017). Lasfrimjandeinsatser ar tankta att Oppna vagar till lasning
(Andersson, 2015), vilket den undersokta praktiken upplevs gora
oftare dn inte.

Ett annat resultat av undersokningen ar emellertid behovet av
kontinuerlig reflektion i lararlaget. Det som fran borjan var tankt
som ett bottom up-projekt, kan uppfattas som en top down-styrd
palaga nir den kontinuerliga reflektionen uteblir. Oavsett vilken
riktning framtida lasfraimjandeinsatser tar for det hiar och andra
lirarlag, kan praktisk och akademisk litteraturdidaktik vidare-
utvecklas genom att PR etableras som mojlig samarbetsform for
narmanden mellan skolpraktik och forskningsfalt. Den littera-
turdidaktiska kunskapsproduktionen om ldsningens roll i skolan
har visat sig ha tydliga beroringspunkter med den har studiens
deltagares erfarenheter, vilket i sin tur adderar dimensioner till
forstdelsen av hur den skonlitterdra lasningen kan praktiseras
i undervisning.

Hur kan da den undersokta lasfraimjandeinsatsen utvecklas?
Sasom redan har poiangterats kan arbete av det har slaget tillatas
att vaxa underifran pa ett vis som pabjuder provande och reflek-
tion i forening. Det kan innebira att soka vagar dar amnesstoff il-
lustreras genom specifika bokval, men ocksa att skonlitteraturens
egenart tilldts 6ppna for forestdllningar om exempelvis olika fram-
tidsvisioner. Inte minst dr detta i linje med den 6kade tonvikten
pa mangdldsning, bildning, estetik och demokratisk agens i den
kommande svenskamnesplanen for gymnasieskolan (Skolverket,
2024). Korsbefruktningen av lasning for specifika larandemal och
estetisk lasning bor vara av sddant slag att litteraturens egenvarde
inte reduceras bort, eftersom nar forestallningsférméagan fokuse-
ras okar mojligheten att det kan ”hianda ndnting” (A3).
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Ett tatare samarbete med skolbiblioteket har potential att leda
till att eleverna i hogre utstrackning hittar for dem angeldgna
verk. Samtidigt kan skolbibliotekariers, lirares och andra elevers
rekommendationer leda till att eleverna ocksa hittar till bocker
som utmanar dem savil sprakligt som innehallsligt. T den man den
kontinuerligt avbrutna tiominuterslasningen fortsitter — det gar
ocksd tianka sig ett upplagg med lingre sammanhingande lasperi-
oder, men inte lika ofta — kan det vara klokt att vilja bocker med
tamligen rak kronologi och utan allt for ménga parallellhand-
lingar. En from forhoppning ar att rekommenderade och riktade
bocker i sin tur kan leda till att lararna i hogre utstrackning far
vara de lisande forebilder de vill vara, i stillet for att reduceras
till ordningsvakter.

En sista tanke dr att det fria bokvalet inte nodvandigtvis mdste
galla for alla elever samtidigt — en situation dar vissa elever viljer
verk sjdlva medan andra elever instrueras vad och hur de ska ldsa
gar utmarke att forestdlla sig. Om nagonting ska hinda — att elev-
erna laser, tanker, diskuterar, eller kanske protesterar lite mer rik-
tat och genomtiankt — maste litteraturen tillitas utmana elevernas
forestillningar om skola och omvirld, om ldsning och litteratur
samt om sig sjdlva.
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